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RESUMO

No presente trabalho apresenta-se resultados de uma pesquisa com alunos do ensino superior
dos cursos de Administracdo e de Engenharia Ambiental da Universidade de Rio Verde —
Campus Caiapbnia-GO, cujo objetivo foi aplicar trabalho de campo como estratégia para
realizacdo de educacdo ambiental. Partindo do principio que os alunos que chegam ao curso
superior ja deveriam em algum momento de sua formagdo ter tido contato com educacdo
ambiental, ndo como disciplina, mas como tema transversal. Para fazer o diagnostico aplicou-
se um questionario e entrevista, os quais revelaram que 43% dos alunos afirmavam que nunca
haviam participado de nenhuma atividade de educacdo ambiental e que 60% apresentavam
uma percepcao utilitarista de meio ambiente. Esse resultado reforca a tese de que a educagéo
ambiental é ineficiente ou inexistente na formacdo dos estudantes de nivel fundamental e
médio. Na sequéncia da pesquisa utilizou-se a estratégia de trabalho de campo, baseado em
paisagem que se contrastam, e que fazem parte da realidade dos alunos, numa perspectiva de
leitura de mundo ou da construgéo de leitura de mundo a partir de novos conceitos e olhares.
Em seguida foram feitas rodas de conversas para discutir a questdo da Educacdo Ambiental
no trabalho de campo. Ap0s a realizacdo dos trabalhos de campo foi aplicado o segundo
questionario e entrevista que mostraram indicativos de mudancas de percepcdo ambiental dos
alunos. Assim, concluiu-se que o trabalho de campo é uma estratégia eficiente para trabalhar
educacdo ambiental, necessita ser um trabalho continuo, pois somente o trabalho de campo
ndo dara conta de toda a problematica existente em torno das questdes ambientais e que acdes
pontuais nao sdo suficientes para mudar a atitude de um sujeito. Portanto a Educacdo deve ser
trabalhada de forma continua e transversal na educacéo basica e superior, contribuindo para a
formacédo de sujeitos envolvidos em uma nova relacdo com a natureza e entre si.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Trabalho de Campo. Percepcdo Ambiental.



ABSTRACT

In this paper we present results of a survey of students in higher education of Business
Administration courses and Environmental University of Rio Verde Engineering - Campus
CaiapOnia-GO, whose goal was to apply field work as a strategy for conducting
environmental education. Assuming that students arrive at college already should at some
point in their training have had contact with environmental education, not as a subject but as a
crosscutting theme. To make the diagnosis applied a questionnaire and interview, which
revealed that 43% of students said they had never participated in any activity of
environmental education and 60% had a utilitarian perception of the environment. This result
reinforces the thesis that environmental education is inefficient or non-existent in the training
of primary and secondary level students. Following the research used the fieldwork strategy,
based on landscape that contrast and that are part of the reality of the students, in a world of
reading perspective or world reading construction from new concepts and looks. Then
conversations wheels were made to discuss the issue of environmental education in the field
of work. After completion of the field work was applied to the second questionnaire and
interview showed indicative of environmental awareness of students changes. Then
conversations wheels were made to discuss the issue of environmental education in the field
of work. After completion of the field work was applied to the second questionnaire and
interview showed indicative of environmental awareness of students changes. Thus, it is
concluded that the field work is an effective strategy to work environmental education needs
to be a continuous work, as only the fieldwork will not give account of all existing issues
around environmental issues and specific actions are not enough to change the attitude of a
subject. Therefore education should be worked continuously and cross in basic and higher
education, contributing to the formation of subjects involved in a new relationship with nature
and each other.

Keywords: Environmental. Education. Fieldwork. Environmental awareness.
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1 INTRODUCAO

A educacdo ambiental - EA tem se apresentado com possibilidade de preencher uma
lacuna aberta pela crise socioambiental, provocada pelo modelo socioecondmico que
supervaloriza a dimensdo econdmica em detrimento das demais.

O advento da modernidade e os avancos dos problemas ambientais globais
apontaram para a necessidade de transformacao de pensamento da sociedade. Transformacéo
esta que passa pela educacdo e pela cultura, como apontam Branddo (1981), Jaeger (2013) e
Freire (1980). Sabe-se que a educacéo escolar ao longo do tempo foi sendo mercantilizada e,
nesse processo de mercantilizacdo, aparece uma lacuna para EA que vai surgir no mundo todo
com diferentes demandas e, portanto, vai se difundir em um processo de multiplicidade, como
demonstrado nos estudo de Sauvé (2005) quando faz uma cartografia da EA.

No Brasil a EA vai aparecer na lei n° 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispde
sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de formulacdo e
aplicacdoe, depois, como lei especifica n°® 9.795/1999, criando a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental -PNEA. Nesta, hd uma orientacdo de que a EA deva ser trabalhada de
forma transversal em todos os niveis de ensino.

Diante disso, algumas perguntas surgem: como estd a EA depois de mais 34 anos
figurando na primeira lei e 16, em uma lei especifica? Apoiados em autores como Reigota
(2010) que aponta que é importante conhecer a concepcao e percepcao dos pesquisados sobre
educacdo ambiental e com base na classificacio de Malafaia e Rodrigues (2009),
estabeleceram - se os principios deste trabalho.

No presente trabalho, sdo apresentados os resultados de uma pesquisa com alunos do
ensino superior dos cursos de Administracdo ede Engenharia Ambiental da Universidade de
Rio Verde — Campus Caiapbnia, que teve como objetivo verificar a percepcao e a concepgdo
dos alunos com relacdo ao meio ambiente com base na definicdo de Malafaia e Rodrigues
(2009) antes e depois da realizacdo de trabalhos de campo numa perspectiva para a Educacao
Ambiental.

A partir da aplicacdo de questionario e de entrevista, antes da realizacdo dos
trabalhos de campo, verificou-se que mais da metade dos alunos tém uma percepcdo e
concepcao utilitarista da percepcdo ambiental. Isso aponta para uma educacdo ambiental que
esta longe de ser uma realidade no processo educacional, mesmo diante da existéncia da lei n°

9.975 de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.
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Na tentativa de contribuir para a mudanga de concepgédo e de percepcdo ambiental
dos sujeitos da pesquisa foi proposto a realizacdo de trabalhos de campo que foram realizados
partindo do conceito de paisagem de Ab’Saber (2011), Tuan (2012) e Santos (2006), numa
perspectiva de leitura de mundo de Freire (1994) e Carvalho (2011), abrindo espacos para a
realizacdo dos trabalhos de campo nos seguintes pontos: Lix&o da Cidade de Caiap6nia-GO;
Corrego das Galinhas que € de onde é extraido a &gua que abastece a cidade de Caiap6nia-
GO; Cachoeira do Sdo Domingos no municipio de Piranhas-GO; Parque Nacional das Emas —
PNE - GO; e na Estacdo de tratamento de residuos sélidos de Chapaddo do Céu — GO. A
realizacdo deste trabalho de campo aconteceu no segundo semestre de 2014.

Ao final de cada trabalho de campo eram promovidas rodas de conversa com cada
turma no sentido de construir uma reflexdo coletiva e de observar quais eram as impressoes
gue os estudantes tinham a partir das atividades desenvolvidas de modo a facilitar a reflexdo
para a proxima atividade. E, para encerar, novamente foram aplicados questionario e
entrevista, e verificou-se uma reducdo da concepgéo utilitarista das questdes ambientais e um
aumento da concepcdo socioambiental.

Para o dimensionamento desta dissertacdo no capitulo 2 apresentou se a origem do
pesquisador e da pesquisa demonstrando o0s percalcos da pesquisa e as mudancas de
concepcao do pesquisador ao longo do desenvolver da pesquisa.

No capitulo 3 foi apresentada os autores que norteiam a pesquisa do ponto de
vista tedrico e metodoldgico, apresentado a metodologia adotada para o desenvolvimento da
pesquisa.

Ao adentra ao capitulo 4 o leitor vai deparar com uma analise de como foi construido
o caminho para se chegar a educacdo ambiental, que no capitulo 5 j& inicia falando da
legislacdo e fazendo analise dos dados coletados no primeiro momento da pesquisa e no
capitulo 6 vai ser apresentado dados coletados durante a pesquisa e no momento final da

pesquisa, e por fim vai ser apresentado as consideracgdes finais.



2 AS ORIGENS

Neste capitulo apresento de forma bem sucinta as minhas origens e a procedéncia
desse trabalho que, de certa forma, ndo esta desvinculado da origem do individuo que o

escreveu. Assim, faco um breve resgate da minha historia e do surgimento desta pesquisa.

2.1 Quem sou?

Talvez seja um andante, errante, em lugares corretos, com pessoas corretas. Eu sou
Zaqgueu Henrigue de Souza, filho de Aparecido Meira de Souza e Silvania Marques de Souza,
familia assentada pela Reforma Agraria, no Assentamento Ases do Araguaia, municipio de
Doverlandia, Estado de Goias. Estudei em vérias escolas da zona rural, inclusive em salas
multisseriadas. Para continuar meus estudos, ja pedalei 40 quildmetros por dia para cursar
parte do ensino médio. Fiz a graduacdo em Geografia pela Universidade Federal de Goiés -
UFG, Regional Jatai, onde tive o prazer de conhecer a Dra. Dinalva Donizete Ribeiro que me
orientou na graduacdo, também o professor Dr. Hildeu Assuncdo que muito contribuiu para
minha formacdo. Entrei no mestrado, ao final do qual estou escrevendo esta dissertacdo, e
contei com o irrestrito apoio, para amadurecer esta pesquisa, da orientacdo da professora Dra.
Maria Socorro, que muito contribuiu para a construcdo deste trabalho e, consequentemente,
para 0 meu processo de formacao.

2.2  Origem do projeto e percurso da pesquisa

Este trabalho é resultado de um processo de reflexdo construido ao longo de um
percurso de desconstrucdo do que parecia certo, do que ndo tinha nada para mudar, mas que
mudou, e muito. Sinto na obrigacdo de localizar o leitor e a leitora para que possam se
contextualizar no que inicialmente foi pensado, o que mudou, por que mudou, e aonde se
pretende chegar.

Esta pesquisa surgiu originalmente da reflex&o coletiva com os alunos da disciplina
de Turismo Ecoldgico Rural, ministrada por mim no primeiro semestre ano de 2013, em um
curso de Gestdo de Agronegocio na Universidade de Rio Verde — UniRV - Campus
Caiap0nia, Estado de Goiaés.

N&o era a primeira vez que ministrava essa disciplina e, como gedgrafo, sempre

compreendi que os trabalhos de campo eram préticas importantes para 0 processo de
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aprendizagem, tanto para os educandos quanto para mim. Entdo, era comum fazer o trabalho
de campo com as turmas dessas disciplinas, mas naquele periodo mudei algumas estratégias.

Como professor, eu sempre organizei os trabalhos de campo, no entanto, em 2013
deixei essa responsabilidade para meus alunos e eu apenas acompanhava tudo de perto. Ao
longo da disciplina, tentei leva-los a fazer uma nova leitura da paisagem, observando as
possibilidades que esta paisagem oferecia para a pratica do ecoturismo.

Apos a realizacdo do trabalho de campo com a turma, os estudantes passaram a
comentar sobre lugares 0s quais conheceram e visitaram naqueles dias, e acreditavam que se
fossem preservados poderiam ser um espago bom para a pratica do ecoturismo. Nesse sentido,
entendi haver algumas mudangas no comportamento dos alunos e que o trabalho estava
funcionando, pois eles conseguiam ver na paisagem as possibilidades de outros usos além da
pecudria e da agricultura.

Quando participei da selecdo do mestrado, apresentei um projeto o qual tinha como
proposta a utilizagdo do ecoturismo como possibilidade de formagdo do sujeito ecolégico®.
Essa concepcdo ocorreu, pois usei na disciplina de turismo ecologico e rural autores, que em
grande parte, apresentavam uma visao sobre ecoturismo como contracultura do capital e com
olhar para a sustentabilidade, da forma na qual surgiu o ecoturismo. Brandon (2002), Blangy e
Wood (2002) consideram a EA como elemento fundamental para o desenvolvimento da
atividade do setor.

No entanto, esse ecoturismo como contra cultura foi cooptado pelo capital, € um
negocio verde que movimenta milhdes e que inclusive expropria populacdes tradicionais em
nome do “desenvolvimento”. Assim, percebemos que, para trabalhar a educagdo ambiental na
perspectiva que pretendiamos, o ecoturismo ndo poderia ser utilizado.

Para reestruturacdo do projeto fomos buscar na esséncia do ecoturismo? elementos
que poderiam ser utilizados e que estivessem fora da relacdo do capital. Mas isso seria dificil,
ja que estamos em um pais capitalista. E, nesse caso, o0 elemento paisagem depende do uso e
pode estar na relagdo monetaria ou ndo com o capital que, para o ecoturismo, € o negocio. No
entanto, essa mesma paisagem pode ndo ser negociada, dependendo do uso do territério® e das
relagdes nele estabelecidas.

Havia no projeto anterior outro problema, o qual previa a realizacdo de visitas a

pontos ecoturisticos. Nesse caso, a paisagem devia possuir um padrdo estetico de beleza que

! Referéncia a teoria de Carvalho (2011 ) sobre a formacéo do sujeito ecoldgico.
2 Do ecoturismo como_contracultura.
% Esté esta e ndo esta expressdo vem do conceito de Territério Utilizado, por Santos (2001).
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ndo representava a totalidade e, nesse sentido, eu tinha receio com relagéo a sensibilidade dos
sujeitos envolvidos, pois poderiam ndo se sensibilizar com os trabalhos de campo propostos.
Entdo resolvemos trabalhar com paisagens que se contrastavam e que pudessem ter uma
relacdo direta com o contexto da vida dos individuos. Sendo assim, abortei a ideia de pontos
ecoturisticos e passei a trabalhar com a possiblidade de um confronto de paisagens. Com isso,
a visualizacdo da paisagem se apresenta como uma possibilidade de leitura de mundo e,
portanto, das relacdes socioambientais contidas no territorio.

Nesse sentido, a paisagem € tratada como uma heranca dos processos fisicos e
sociais, com base no conceito de Ab'Saber (2011). Dessa forma, os trabalhos de campo se
apresentaram como uma possibilidade de visualizar as proprias realidades, e essas paisagens
se contrastam com as suas realidades. Assim, foi definido o roteiro das aulas de campo, que
seriam realizadas de forma que permitissem uma leitura ao menos da realidade, a partir da
paisagem com um olhar critico sobre elas. Nesse caso, esse trabalho toma como ponto de
partida a ideia de Freire (1994, p. 11) de que “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra”. Em razdo disso, a leitura de mundo é o reconhecimento do seu ambiente e as lentes
gue se usam para a leitura pois,

Nossas ideias ou conceitos organizam o mundo tornando-o inteligivel e
familiar. Sdo como lentes que nos fazem ver isso e ndo aquilo e nos guiam
em meio a enorme complexidade e imprevisibilidade da vida. Acontece que
quando usamos 6culos por muito tempo, a lente acaba fazendo parte da
nossa Vvisdo a ponto de esquecermos que ela continua 14 entre nés e o que
vemos, entre 0s olhos e a paisagem. Nossos conceitos sdo assim como lentes
em nossa visdo da realidade. (CARVALHO, 2011 p. 33)

O trabalho de pesquisa estruturou-se sobre a égide de que a aula de campo é uma
ferramenta para a construcdo de uma leitura de mundo e, consequentemente, para a formacéo
de novos conceitos, de criacdo de novas lentes para a visualizagdo da paisagem, como
possibilidade de construir um senso critico nos estudantes que participaram da pesquisa.

E fundamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de relacBes e ndo so
de contatos, ndo apenas esta no mundo, mas com o mundo. Estar com o
mundo resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente de relacfes
que é. (FREIRE, 1967, p. 39)

Assim sendo, os trabalhos de campo estavam carregados de uma perspectiva de
discussdo, desconstrugéo e reconstrugdo do olhar do sujeito sobre as paisagens que 0 cercam,
de modo que os alunos pudessem sentir parte desse ambiente e, portanto, capazes de agir
sobre ele, para que, assim, percebessem as mudancas que acontecem na realidade, da qual séo
sujeitos ativos, diante dos problemas ambientais instalados em seus territérios. Para Leff

(2012, p. 27), “a degradacao ambiental se manifesta como sintoma de uma crise de



20

civilizagdo, marcada pelo modelo de modernidade regido pelo predominio do
desenvolvimento da razéo tecnologica sobre a organizagdo da natureza”.

O reconhecimento e a leitura do mundo proximo, ou seja, do lugar, torna-se basico
para a construcdo de um processo de emancipacédo do individuo para, assim, questionar e agir
contra o sistema hegemaénico.

A questdo ambiental problematiza as préprias bases da producdo; aponta
para a desconstrucdo do paradigma econdmico da modernidade e para a
construcdo de futuros possiveis fundados nos limites da natureza, nos
potenciais ecoldgicos, na producdo de sentidos sociais e na criatividade
humana. (LEFF, 2012 p. 27)

Nesse contexto, a educacao se apresenta como uma possibilidade de construcdo de
outro olhar. Nesse sentido, Porto-Goncalves (2005) aponta para a necessidade de mudanca
estrutural na sociedade, para a qual sera necessario repensar 0 modelo de vida da sociedade
contemporanea.

[...] o movimento ecoldgico coloca hoje em questdo o conceito de natureza
gue tem vigorado e, como ele perpassa 0 sentir, 0 pensar, e 0 agir de nossa
sociedade, no fundo coloca em questdo o modo de ser, de produzir e de viver
dessa sociedade. (PORTO-GONGCALVES, 2005 p. 28)

A partir de entdo, assume-se que ha uma crise socioambiental em curso, em nivel
mundial e local, que gera condigdes para a necessidade da EA. Para Souza e Couto (2014, p.
01),“a EA surge em um contexto de crise socioambiental na qual a sociedade contemporanea
estd inserida em funcdo do modelo de producdo e consumo equivocado, gerando impactos
socioambientais em proporgdes globais™.

A EA se torna algo imprescindivel para a mudanca da sociedade, assim como a
educacdo para a construcdo de novos pilares para o modo de viver e pensar da sociedade. Para
Leff (2005, p. 180), “a educacdo ambiental emerge e se funda em um novo saber que
ultrapassa o conhecimento objetivo das ciéncias”, construindo assim novos saberes, conforme

afirma Carvalho:

A EA fomenta sensibilidades afetivas e capacidades cognitivas para uma
leitura de mundo do ponto de vista ambiental. Dessa forma, estabelece—se
como uma mediacdo para multiplas compreensGes da experiéncia do
individuo e dos coletivos sociais em suas relagdes com ambiente.
(CARVALHO, 2011, p. 79)

O reconhecimento de que a EA é imprescindivel para a construcdo de sociedades
sustentaveis ndo exclui o entendimento de que ela é Educacao e que poderia estar escrita no
plural, como aponta Layrargues (2012), corroborando com o que Sauvé (2005) apresenta em

seu texto “Cartografia das correntes em EA”, no qual discorre sobre quinze diferentes
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correntes de EA, e com Branddo (1981), que aponta para o fato de que a educacdo é um
processo cultural, podendo ocorrem em qualquer lugar. Sendo assim, a educacdo pode ser
educacOes e, nesse sentido, faz-se necessario definir de qual educacdo o trabalho esta
fundamentado.

Apbs a participacdo nos seminérios de projetos®, a banca me concedeu valiosas
contribuicdes para a reflexdo da matriz tedrica sobre educacdo. Foi quando o trabalho passou
a seguir concepcOes de educacdo que sao descritas a sequir.

Libaneo (1994 p. 16-17) afirma que “a educacgéo, ou seja, a pratica educativa — é um
fendbmeno social e universal, sendo uma atividade humana necessaria a existéncia e
funcionamento de todas as sociedades.” Também Jaeger (2013 p. 1) alega que “todo povo que
atinge um certo grau de desenvolvimento sente-se naturalmente inclinado a pratica da
educacdo” e que essa educacdo ocorre em qualquer lugar.

Para Brand&o (1981):

A educacdo existe onde ndo ha a escola e por toda parte podem haver redes e
estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geracdo a outra, onde
ainda ndo foi sequer criada a sombra de algum modelo de ensino formal e
centralizado. Porque a educagdo aprende com o homem a continuar o
trabalho da vida. A vida que transporta de uma espécie para a outra, dentro
da historia da natureza, e de uma geragdo a outra de viventes, dentro da
historia da espécie, os principios através dos quais a propria vida aprende e
ensina a sobreviver e a evoluir em cada tipo de ser. (BRANDAO, 1981, p.
13)

Isso nos leva a refletir sobre dois elementos. O primeiro é que a educacdo se

apresenta para além da escola, portanto, enquanto cultura de um povo e que se faz na
coletividade ou na comunidade. Para Jaeger (2013 p. 2), “antes de tudo a educacdo ndo € uma
propriedade individual, mas pertence por esséncia a comunidade”, reforcando a ideia da
educacdo como cultura tratada por Brandao (1985), que também é apontada por Jaeger
(2013). O segundo ponto é que a educagdo é um processo permanente, para Freire (2001):

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideol6gica ou certa posicdo
politica ou certo interesse econémico o exijam. A educacao € permanente na
razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que
ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da historia, ter
incorporado a sua natureza “ndo apenas saber que vivia mas saber que sabia
e, assim, saber que podia saber mais. A educacéo e a formagdo permanente
se fundam ai. (FREIRE, 2001 p.11).

Numa perspectiva de uma educacdo emancipadora, quando o sujeito é parte ativa do

processo de construgdo de conhecimento, ha de se alertar para o fato de que, no processo de
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EA, muitas vezes, é mais importante desconstruir aquilo que é tido como conhecimento e
produzir um reconhecimento em meio as suas realidades, nas mais variadas dimensoes.

Dessa forma, o processo de mudanca de uma sociedade passa necessariamente pela
educacdo, pois conforme afirma Libaneo (1994 p. 17), “através da a¢do educativa o meio
social exerce influéncias sobre os individuos e estes, ao assimilarem recriam estas influéncias,
tornam-se capazes de estabelecer uma relagdo ativa e transformadora em relacdo ao meio
social”.

Esse meio social é o territorio onde se estabelece uma relacdo de poder, que é o
espaco em que desemboca toda a pratica de uma sociedade,(SANTOS, 2007). Essas relacGes
sociais no meio ambiente e as interacGes fisicas sdo responsaveis pela construcdo da
paisagem, deixando-a como heranca. (AB’SABER, 2011). Nesse sentido, a educagdo e/ou a
EA deve ser como lentes para ver a realidade, oferecendo novos conceitos de um mundo que
precisa ser lido, como é mencionado por Carvalho (2011).

As leituras de mundo e das realidades constituem, assim, papel fundamental para
construcdo critica, e também para o desenvolvimento de acdes que resultem em
transformacdes das suas realidades e também de pessoas que ainda ndo foram capazes de
estabelecer essas leituras, ou permitir que outras pessoas, a partir de uma préatica, possam
fazer uma nova leitura da sua realidade.

Sendo assim, constitui uma EA que rompe com o naturalismo puro®, mas sem perder
de vista as questdes da natureza, na qual se percebe a EA sem se distanciar da educacdo, pois
sdo dimensdes que ocupam 0S Mesmos espacos, territorios e lugares: a realidade.

Nesse sentido, a proposta de leitura de mundo de Freire (1967,1994), bem como
Carvalho (2011), apontam para o conceito de lente como possibilidade de leitura da realidade
por parte dos sujeitos, que todos os dias se deparam com uma realidade com dimensbes
complexas e relacfes sociais diversas. Por isso, a construcdo é, muitas vezes, assentada na
desconstrucdo de um pensamento, de um discurso, de uma ideia, para que permita assim um
processo continuo de reconstrucdo de uma leitura de mundo que vai além do naturalismo

puro.

® Movimento que concebe apenas a dimens&o da natureza como importante.



3 AS PERCEPCOES, CONCEPQ©E§, COMPORTAMENTOQOS,
ATITUDES: ONDE ENTRA A EDUCACAO AMBIENTAL

As multiplas possibilidades de se trabalhar EA, bem como os resultados de acbes
implementadas, ndo fazem da educacdo algo dindmico ou estatico, mas necessaria a partir de
um contexto de crise socioambiental, no qual entender as percep¢bes de mundo, 0s
comportamentos e as atitudes, frente a esta realidade, seja fundamental para desenvolver o
processo de viver no/com mundo.

Partindo do principio da leitura de mundo, de Freire (1994) e Branddo (1981), a
educacdo acontece mesmo fora da escola e as experiéncias de convivio social fazem parte
deum processo de educacéo.

Assim, o processo educacional escolar € importante na criacdo de conceitos que
Carvalho (2011) trata em seu trabalho. Isso leva a entender que a educacdo € um processo
importantissimo para a construcao de outra leitura de mundo.

Para Loureiro (2012, p. 34), “ninguém modifica a consciéncia separado do mundo,
pois, se assim fosse, seriamos seres bioldgicos com psiquismo definidos em si mesmo”.
Portanto, a leitura de mundo passa pela coletividade ou pela compreensdo de ndo estar
sozinho, pois, para Carvalho (2011, p. 86), “ler” o meio ambiente significa “aprender um
conjunto de relagdes sociais e processos naturais, captando as dinamicas de interacao entre as
dimensdes culturais, sociais e naturais na configuracdo de dada realidade socioambiental.”

Nesse contexto, na construcdo de uma realidade complexa, a leitura do mundo
necessariamente passa por todas as dimensdes da sociedade e do espago, pois conforme
afirma Tuan (2012, p. 116), “o0 meio ambiente natural esté estritamente ligado com a viséo do
mundo, que ndo é derivada de uma cultura necessariamente estranha, e é construida dos
elementos distintos do ambiente social e fisico de um povo.”

Assim, a leitura da paisagem é um processo de leitura de mundo, quando onde o
natural ¢ humanizado ou o naturalizado se converte em paisagem. Para Ab’Saber (2011), a
paisagem é uma heranca de todos os processos fisicos, biologicos e sociais que ocorreram
sobre 0 espago. J& para Santos (2006), a paisagem € algo transtemporal, juntando objetos
passados e presentes. Dessa forma, esses dois autores assumem a ideia da paisagem como
heranca e presente, abrindo espagco para pensar que a paisagem € uma obra sempre em

construcdo, e que as relagdes estabelecidas no presente vao definir a paisagem do futuro.
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Para Carvalho (2011), as diferentes possibilidades de leitura da paisagem se d&o em
funcdo das lentes ou dos conceitos construidos, indo ao encontro com o que Tuan (2012 p. 19)
afirma estar na visdo de mundo e na experiéncia conceitualizada.

Nesse sentido, esta pesquisa trabalhou com a paisagem e a sua leitura, como
possibilidade de desconstrugdo e de reconstrugcdo da percepcdo e, consequentemente, da
construcdo de novos conceitos que permitissem aos pesquisados uma nova leitura de mundo,
ou outra forma de concebé-lo, pois, de acordo com Reigota (2010 p. 70), "as representacdes,
ou modos de pensar, atravessam a sociedade exteriormente aos individuos isolados e formam
um complexo de ideias e motivagdes que se apresentam a eles ja consolidados.” Dai a
necessidade de se ler e conceber o mundo de forma diferente.

Assim, aparecem mais dois conceitos importantes no processo da EA, o do
comportamento ¢ da atitude. Para Tuan (2012 p. 18), “atitude ¢ primariamente uma postura
cultural, uma posi¢ao que se toma frente ao mundo”. Para Carvalho (2011), ¢ importante ter
claro na EA que um conjunto de bons comportamentos ambientais ndo significa a construcao
de um sujeito com atitudes ambientais. No entanto, essa autora reconhece que, as vezes, €
possivel trabalhar com mudancas de comportamento sem deixar de buscar a construcdo de
atitudes.

N&o estamos em defesa da EA comportamentalista, mas buscando formar no sujeito
atitudes que o levem a reconhecer que a realidade socioambiental, cultural e econdmica é
complexa, e que o processo de transformacdo é lento. Educacbes Ambientais que buscam
acOes rapidas sao modelos mercantilistas, que implementam interesses privados e que acabam
por reproduzir a mesma légica bancaria de educagdo, sem produzir mudancas a médio e longo

prazo.

3.1 Concepcao e Percepcdo Ambiental

Compreender a concepcao e percepcao ambiental do sujeito pesquisado é como fazer
0 Seu reconhecimento para a contextualizacdo dos trabalhos propostos para EA. Nesse
sentido, € preciso entender que a concepcao estd mais vinculada a forma na qual o sujeito 'vé'
ou ‘concebe’ 0 mundo e as suas relacoes, e a percep¢do como uma resposta aos estimulos. Mas
essas respostas dependem dos conceitos interiorizados.

Para Tuan (2012):

Percepcdo é tanto a resposta dos sentidos aos estimulos externos como a
atividade proposital, na qual certos fenébmenos sdo claramente registrados,
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enquanto outros retrocedem para a sombra ou sdo blogueados. Muito do que
percebemos tem valor para nds, para a sobrevivéncia biologica, e para
propiciar algumas satisfacfes que estdo enraizadas na cultura (TUAN, 2012,
p. 18).

Nesse caso, 0 autor transcende a percepg¢do aos sentidos basicos de sobrevivéncia, ou

aos cinco sentidos, pois acrescenta a dimenséo cultural, o que vai ao encontro com a definicao

de percepcdo de Palma (2005):

A percepcdo apresenta sempre um objeto externo, que é a qualidade dos
objetos percebidos pelos sentidos. E importante ressaltar que a nossa
percepcdo ndo sé é feita com aquilo que as sensacdes lhe trazem, mas
também com aquilo que as representagdes coletivas lhes impdem. (Palma,
2005, p. 17).

Os sujeitos podem ter centenas de possibilidade de se ter percepc¢des diferentes sobre

0 mesmo ambiente, pois nem todos tém as mesmas condicBes de sentidos, além do que a

relagdo social, os conceitos formados, o processo educacional, véo incidir diretamente sobre a

percepcéo do sujeito.

Tudo aquilo que sei do mundo, mesmo por ciéncia, eu sei a partir de uma
visdo minha ou de uma experiéncia do mundo sem a qual os simbolos da
ciéncia, eu o sei a partir de uma visdo minha ou de uma experiéncia do
mundo sem a qual os simbolos da ciéncia ndo poderiam dizer nada. Todo
universo da ciéncia é construido sobre o mundo vivido... (MERLEAU-
PONTY, 2011, p. 3).

A experiéncia individual é importante ser levada em consideracdo nas pesquisas

ambientais, o que de certa forma é voltar a ideia da contextualizacdo do processo educacional,

para que possa essa experiéncia fazer sentido e ter significado na realidade, de modo que o

sujeito envolvido tenha parte de seu contexto representado.

A distorcdo da percepc¢éo e da concepcdo faz com que o individuo faca uma leitura

distorcida da sua realidade e, portanto, das intervencdes que desfiguram a paisagem e a si

proprio.

A percepcdo inadequada da realidade promove a utilizagdo dos recursos
ambientais de maneira insustentdvel, comprometendo a estabilidade
ambiental e social. Para realizagdo dos processos de educacédo, planejamento
e gerenciamento voltados as questdes ambientais sdo indispensaveis
conhecer a percep¢do ambiental do grupo envolvido. (CARVALHO, SILVA
e CARVALHO, 2012 p. 2)

Partindo, assim, da EA, na sua multiplicidade de conceber 0 mundo de muitas

maneiras diferentes, de modos distintos de se fazer, é que Suavé (2005) faz uma cartografia

dos modos distintos de fazer EA:
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Quando se aborda o campo da educacdo ambiental, podemos nos dar conta
de que apesar de sua preocupagdo comum com 0 meio ambiente e do
reconhecimento do papel central da educagdo para a melhoria da relacdo
com este Ultimo, os diferentes autores (pesquisadores, professores,
pedagogos, animadores, associacfes, organismos, etc.) adotam diferentes
discursos sobre a EA e propdem diversas maneiras de conceber e de praticar
a acdo educativa neste campo. Cada um predica sua prépria visdo e viu-se,
inclusive, formarem-se “igrejinhas” pedagdgicas que propdem a maneira

(3

“correta”  de  educar, o  melhor”  programa, o  método
“adequado”.”(SUAVE, 2005, p. 17).

Essa construcdo de EA com varias concepgdes se da por varios motivos, dentre os
quais se destacam o contexto historico, a origem epistemoldgica, e 0 contexto geografico.
Esses fatores sdo importantes na definicdo de diferentes correntes, porém assumir que uma é
melhor do que outra € um equivoco, ou um retorno a ciéncia positivista e cartesiana. Na
verdade, sdo formas diferentes de se conceber a necessidade da EA e o desafio do educador
ambiental, que para Sauvé (2005) consiste em encontrar a corrente que melhor se encaixa no
contexto e na préatica pedagogica.

Ressalta-se que ndo ha problemas em transitar entre as correntes, pois € uma forma
de sistematizar o conhecimento produzido e facilitar o nosso préprio reconhecimento. Mas a
realidade é dindmica e a leitura do educador ambiental é importante para a identificacdo da
possibilidade de sua préatica pedagdgica.

Neste trabalho foi utilizado a classificacdo de concepcdo de Malafaia e Rodrigues
(2009), que se basearam em Reigota (1995), Briigger (1999), Tamaio (2000) e Fontana et al.
(2002).

Malafaia e Rodrigues (2009) estabelecem as seguintes concepcdes de meio
Ambiente: Romantica, Utilitarista, Abrangente, Reducionista e Socioambiental. A descricédo

de cada uma dessas concepces estdo no quadro 1 a seguir:

Quadro 1 — Classificacdo de Categorias de Concepgdo Ambiental

Categorias Descri¢ao

Romantica Elabora uma visdo de “super-natureza”, made natureza. Aponta a
grandiosidade da natureza, sempre harmdnica, enaltecida, maravilhosa, com
equilibrio e beleza estética. O homem ndo esta inserido neste processo.
Dentro desta concepgdo esta embutida uma visdo dualistica, homem vs.
natureza.

Utilitarista Esta postura, também dualistica, interpreta a natureza como fornecedora de
vida ao homem, entendendo-a como fonte de recursos para 0 homem.
Apresenta uma leitura antropocéntrica.

Abrangente Define 0 meio ambiente de uma forma mais ampla e complexa. Abrange
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uma totalidade que inclui os aspectos naturais e 0s resultantes das atividades
humanas, sendo assim € o resultado da interacdo de fatores bioldgicos,
fisicos, econdémicos e culturais.

Reducionista Traz a ideia de que o meio ambiente refere-se estritamente aos aspectos
fisicos naturais, como a agua, o ar, o solo, as rochas, a fauna e a flora,
excluindo o ser humano e todas as suas producdes. Diferentemente da
categoria “romantica”, ndo proclama o enaltecimento da natureza.

Socioambiental | Desenvolve uma abordagem histdrico-cultural. Essa leitura apresenta o
homem e a paisagem construida como elementos constitutivos da natureza.
Postula uma compreensdo de que 0 homem apropria-se da natureza e que 0
resultado dessa acéo foi gerado e construido no processo historico. Muitas
vezes 0 homem surge como destruidor e responsavel pela degradacéo
ambiental.

Fonte: Malafaia e Rodrigues, 2009.
A andlise dos dados das entrevistas, que busca entender a percep¢do dos participantes

da pesquisa, foi tomada como base essas categorias, usando ainda a andlise de conteudo,
conforme Bardin (2011).

Fazer o confronte entre a percepcdo e a concepgéo, tornou-se algo importante para
esse trabalho, porque pela leitura de Carvalho (2011), isso torna possivel identificar a origem

da formacdo das percepcdes e das concepcdes ambientais.

3.2 Caminhos metodologicos da pesquisa

A metodologia é entendida como o caminho a ser percorrido para a realizacdo da
pesquisa. Esta pesquisa se caracteriza por ser uma pesquisa descritiva, exploratoria e de
motivacdo. Segundo Cervo e Bervian (p. 49), “a pesquisa descritiva, observa, registra,
correlaciona fatos e fenémenos (varidveis) sem manipula-los”. E os estudos exploratdrios
"tém por objetivo familiarizar—se com o fendmeno ou obter nova percep¢do do mesmo e
descobrir novas ideias".

Nessa perspectiva, Moreira e Caleffe (2008 p. 70) declaram que a pesquisa descritiva:

[...] € um estudo de status que ¢ amplamente usado na educacdo [...]. O seu
valor baseia-se na premissa de que os problemas podem ser resolvidos e as
praticas melhoradas por meio da observacdo objetiva e minuciosa, da analise
e da descrigdo (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 70).

Esses autores ainda afirmam que as pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com
finalidade de proporcionar uma visdo geral, do tipo aproximativo, acerca de determinado

fenbmeno.
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3.2.1 Escolha das turmas a serem trabalhadas

Tendo em vista que a legislacdo vigente, (Lei 9.795, de 27 de abril de 1999), prevé
que EA deve ser trabalhada de forma interdisciplinar em todos 0s cursos superiores e,
considerando sua importancia no processo de formacdo profissional de sujeitos, que tém
possibilidade de atuarem em atividades cuja base produtiva é a preservacdo da natureza,
optamos por trabalhar com as turmas de Engenharia Ambiental (1° e 3° periodo) e uma turma
do curso de Administracdo (1° periodo). Essas turmas sdo do segundo semestre de 2014 da
Universidade de Rio Verde, Campus Caiaponia. Outro motivo para essa op¢éo foi pelo fato de
ser professor dessas turmas e, portanto, ter o acesso facilitado pela relacdo ja estabelecida.

Trabalhar separadamente a analise foi uma tentativa de perceber diferencas.

3.2.2 Etapas da pesquisa

A realizacdo dessa pesquisa consistiu-se em quatro etapas: na primeira foi feita uma
sondagem com a aplicacdo de um questionario e realizagdo de entrevistas semiestruturadas;
na segunda, o desenvolvimento de duas atividades de campo e discussdes ap0s a realizacao
dessas atividades em cada turma; na terceira foi aplicado outro questionario e uma entrevista
apos as atividades de campo; e na quarta foi feita a analise dos dados obtidos pela aplicacdo

dos questionarios, entrevistas e atividades, desenvolvidas no trabalho.

Figura 1- Fluxograma da Pesquisa
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12 Etapa - Aplicacdo de questionario e de entrevista

Para analisar o perfil dos alunos antes das atividades de campo foi feito uma
sondagem, aplicando um questionario (Apéndice 1) e realizando uma entrevista
semiestruturada (Apéndice Il) com todos os alunos.

Decidiu-se usar dois instrumentos para avaliar a percepcao dos alunos em relagdo ao
meio ambiente, 0 questionario e a entrevista, por se tratarem de instrumentos que podem
funcionar em sistema de complementariedade, pois de acordo com Reigota (2010, p. 82): “a
partir dos questionarios torna-se dificil avaliar a percep¢do dos alunos e da comunidade
escolar e extraescolar em torno das praticas pedagdgicas citadas como sendo EA".

Deve-se ressaltar, que, além dos questionarios e das entrevistas, foram analisados
também os encontros com as turmas durante a visitacdo, por meio de observacdo direta, e
apos o processo de visitas de campo, por meio de observacgdo participativa.

A aplicacdo de questionario antes da realizacdo das atividades se deu para que,
assim, pudéssemos tracar o perfil dos alunos ao chegarem a universidade, em relacdo a sua
preocupacdo com as questdes ambientais, e compreender qual a sua percepcdo com relacdo ao
meio ambiente. Nesse sentido, utilizamos questdes fechadas que foram tabuladas e analisadas.

Houve também questbes abertas que foram estabelecidas em categorias de anélise, de
acordo com Malafaia e Rodrigues (2009), e depois foi feita a analise de seu conteudo, tendo
como base Bardin (2011). Esse mesmo método foi utilizado para analisar as entrevistas, bem

como todas as demais atividades desenvolvidas que envolviam textos ou falas.

22 Etapa - Atividades de campo

Foram organizadas atividades de trabalho de campo com os alunos, tendo por
objetivo promover a interacdo deles com outras paisagens. Ressalta-se que as escolhas dos
lugares a serem visitados eram importantes para o processo de formacgéo do sujeito ecologico.
Dessa forma, essas atividades estavam contextualizadas com a realidade dos alunos.

Para trabalhar o conceito de paisagens, nos embasamos em trés tedricos e seus
respectivos conceitos de paisagem. Ab’Saber (2011) apresenta a paisagem como heranga dos
processos fisiograficos, bioldgicos e das sociedades que atuam em suas comunidades. Nesse
caso, 0 autor considera que a paisagem expressa um passado e presente, mas nao a considera
como significado. Tuan (2012) define, a paisagem como uma imagem carregada de
significados; em sua reflexdo ele apresenta varias faces da paisagem, dentre elas, inclusive, a

paisagem como cenario. Santos (2006) retrata que “a paisagem ¢ o conjunto de formas que,
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num dado momento, exprimem as herangas que representam as sucessivas relacoes
localizadas entre homem e natureza”.

Assim, os trés conceitos de paisagem se complementam no sentido de perceber as
paisagens na sua totalidade. Considerando que esses autores partem de principios diferentes,
mas que convergem na relacdo da construgédo e significacdo da paisagem, assim partimos do
principio de que a paisagem é importante para fazer a leitura de mundo. De fato, por um lado
Freire (1994) afirma que a paisagem é uma imagem significada do mundo, portanto, a leitura
de mundo e a paisagem tém uma relacdo dialética inseparavel. Por outro, Carvalho (2011 p.
33) aponta que os conceitos sdo “como lentes em nossa visdo da realidade”; nesse caso, na
pesquisa, buscamos permitir a criagdo de novos conceitos a partir da leitura da paisagem.

Dessa forma, essa pesquisa funda-se na constru¢do de uma leitura critica de mundo
na relacdo sociedade/natureza, lancando médo de que a realidade ndo é fragmentada e nem
descontextualizada é, portanto, passivel de multiplas possibilidades de leitura de mundo.

Entendemos que a paisagem ou a leitura da paisagem é fundamental para a criagdo
de conceitos. Entdo, a proposta desse trabalho foi buscar paisagens as quais de alguma forma
se contrastassem, ou com outras paisagens, ou com a realidade dos alunos participantes da
pesquisa. Logo, a escolha dos lugares para serem visitados passou por um levantamento de
possibilidades, lugares esses que possibilitassem o contraste, na expectativa de criar um
processo de sensibilizagdo, juntamente com as discussdes em sala de aula, ap0s as visitas de
campo, no sentido de incitar a criacdo de conceitos para a leitura da realidade de cada sujeito
da pesquisa.

As aulas de campo foram estruturadas de modo que os alunos pudessem se
reconhecer na realidade, e, a0 mesmo tempo, contrastar paisagem. E, com isso, abrir espaco
para a reflexdo sobre a organizacdo da sociedade.

O primeiro trabalho de campo foi realizado no dia 28 de setembro de 2014, com o
seguinte roteiro:

- visitagdo ao Lixao da Cidade de Caiaponia - GO;

- visita ao Corrego das Galinhas, de onde é extraida a agua que abastece a cidade de
Caiapobnia - GO;

- visita a Cachoeira do S&o Domingos, no municipio de Piranhas - GO.

O segundo trabalho de campo foi realizado no Parque Nacional das Emas — PNE e na
Estacdo de tratamento de residuos sélidos, da cidade de Chapaddo do Céu — GO, nos dias 11 e
12 de outubro de 2014.
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Apos cada visita, realizamos debates na sala de aula de cada turma, com o intuito de
obter informac6es do que os alunos perceberam na paisagem dos lugares visitados. Essas
atividades foram gravadas em video e analisadas, considerando a mesma metodologia adotada

nas entrevistas.

32 Etapa — Aplicacdo do questionério e da entrevista final

Nesta etapa foram aplicados um questionario e uma entrevista semiestruturada, sendo
que o questionario estd no Apéndice 11l e as perguntas que faziam parte da segunda entrevista
semiestruturada estdo nos Apéndice IV.

A andlise desse questionario e dessa entrevista foi a mesma utilizada na primeira

etapa.

42 Etapa — Analise dos dados

Nesta etapa foi realizada a andlise dos dados coletados dos questionarios e das
entrevistas aplicados no inicio e no final do trabalho. Todos os dados foram analisados
considerando as categorias de Malafaia e Rodrigues (2009), e nas questdes abertas foi usada a

analise de contetdo, tendo como referéncia Bardin (2011).
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4 A CRISE AMBIENTAL: UM CONTEXTO PARA EDUCACAO
AMBIENTAL

Crise Ambiental

Crise no meio ambiente?

Desastre natural?

Uma crise industrial?

Ha& sim, ha uma crise na vida

Na industria da vida

Né&o h& desastre natural, ha um desastre humano

H& uma crise humana

- Como assim? Seres pensantes, seres superiores, seres capazes de escrever leis!
- N&o seres que precisam de leis para viver em comunidade
Seres que precisam de leis para garantir a vida, a sobrevivéncia.
Seres pensantes?

(Zaqueu Henrigue de Souza)

4.1  Caminhos para compreender a crise socioambiental

A sociedade contemporanea esta inserida em uma crise socioambiental jamais vista
em outros tempos. No entanto, a crise social promovida pela desigualdade de acesso aos bens
de producdo e consumo basico sempre existiram, o que aprofundou neste momento é a crise
ambiental.

Pitano e Noal (2009) ressaltam que o processo de emergéncia do capital e o da
industrializacdo foi responsavel para o agravamento dos problemas ambientais.

O processo acelerado de industrializagdo, que lanca raizes desde os séculos
XVIl e XVIII, teve como marca tragica o desrespeito aos fendbmenos e aos
elementos naturais. Possuindo uma dindmica extensiva e intensiva, por
ampliar concomitantemente a expansdo territorial as condicfes tecnoldgicas
para a sua exploracdo, esse processo jamais teria feicbes equanimes no que
diz respeito aos diferentes grupos espalhados pela superficie terrestre.
Tornou-se cada vez mais desigual diante do distinto ritmo de seus
desenvolvimentos. (PITANO; NOAL, 2009 p. 285)

Portanto, o espanto que emerge neste momento € a crise ambiental e o alargamento
da crise social ja existente, dado ao uso e & disposicdo do modelo técnico-cientifico-
informacional, desumanizado, criado pela sociedade humana, que coloca a sociedade fora da
natureza criando um dualismo ser humano versus natureza.

Nessa perspectiva, Unger (2009) declara que:

Em outro nivel, este projeto estd intimamente ligado aos ritmos da sociedade
industrial. Cria-se a ilusdo de que, embora existam desigualdades sociais
evidentes demais para serem escamoteadas, todos os homens tém igual
poderio sobre a natureza. Todos, até os mais subjugados, tém o poder de
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subjugar as forcas da natureza. Assim, o desequilibrio ecoldgico e a
planetarizacdo de uma sociedade que, se desenvolvendo sob a ideologia do
individualismo e da pretensa igualdade de todos, caminha hoje para uma
tecnocracia totalitaria, sdo aspectos de um mesmo fenémeno (UNGER,
2009, p. 149).

Dessa forma, para o entendimento da condigdo da crise socioambiental faz-se
necessario compreender como se chegou a essa conjuntura; nesse caso, Marx e Engels (2006)
afirmam que a sociedade burguesa moderna, oriunda do fim da sociedade feudal, néo
suprimiu a estrutura de desigualdade.

Em uma perspectiva historica, para se pensar as desigualdades sociais, como parte
do centro da crise ambiental, é preciso ter claro que a crise social se arrasta por muitos
séculos, mas o que tem acontecido é a expansdo de uma problematica ea ma distribuicdo e uso
dos elementos naturais necessarios a vida, formando uma conjuntura de crise ambiental.

Para analisar o surgimento da crise socioambiental é preciso entender que as
alteragBes que construiram uma sociedade consumista, uma delas estd no apartamento do
consumo e da producdo, ou de quem consome e quem produz, ou onde se consome e onde se
produz, criando assim uma classe social impedida de produzir por nao ter acesso aos bens de
producdo, o que resta entdo é vender a mao de obra e comprar as formas de sobrevivéncia que
0 mercado oferece.

O modelo de vida em que a economia esta no centro, ndo apenas no centro, mas no
topo e na base, é vista como elemento mais importante para a sociedade capitalista em
detrimento das demais dimensdes que envolvem uma realidade social. Nesse caso, 0 espectro
de “desenvolvimento” emerge como sindnimo de poder de capital.

Unger (2009) chama a atencdo do poder e da dominacdo do homem sobre tudo e
todos:

O projeto de dominacdo e de controle de tudo que existe, a ruptura da
dimensdo cosmopolita do homem, a busca de mais e mais poder sobre a
natureza, sobre tudo e sobre todos, o antropocentrismo, formam o eixo em
torno do qual gravitamos. (UNGER, 2009 p. 148)

O trabalhador desprovido dessas condigdes se alimenta da esperanga de um dia
chegar a ser patrdo, como afirma Marx e Engels (2011). A venda da mé&o de obra pelo
trabalhador para alcancar os sonhos torna-se alimento para o capitalismo, que usa da sua
esperanca para nutrir o modelo econdmico que oprime o proprio trabalhador. Para Freire

(1980 p. 30), “se a educacgéo nao for libertadora, 0 sonho do oprimido é tornar-se opressor.”
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Nesse contexto de uma sociedade do desprovido, o valor econémico e a relagdo de
poder, estabelecidos a partir dessa conjuntura, criam uma sociedade de consumo, na qual o
trabalhador que compde a maioria da populacdo mundial encontra-se atualmente apartado dos
bens essenciais para a vida (alimentos, agua, vestuario, moradia, saude, lazer, educacéo,
cultura etc). Diante dessa condigdo, o unico elo que o trabalhador tem com a condicdo bésica
de existéncia € consumir algo que ndo lhe ¢ “permitido” produzir, € que somente por meio da
venda de seu trabalho ele pode ter acesso.

Entdo, cria-se a condicdo primaria para a existéncia do consumo baseado na privacao
do acesso as possibilidades produtivas. Com isso, o trabalhador deixa de ser um ser, um
cidadao, e assume a condicdo de vendedor de mé&o de obra para comprar a sua existéncia por
meio de um consumo.

Nessa perspectiva, aborda-se 0 acesso a terra em dois pontos principais. O primeiro é
0 acesso a terra enquanto entidade produtora, e 0 segundo é enquanto espaco de morada.
Nesses dois casos, 0 acesso a terra, em sua plenitude, colocaria o trabalhador em uma posi¢édo
de ndo precisar se sujeitar ao modelo de consumo.

Dessa forma, a privacdo do acesso a terra se faz necessaria para existéncia e
manutencdo dos trabalhadores na condicdo de escravos assalariados e de dependente da
producdo da industria, conferindo - Ihes uma incapacidade de produzir alimento para sua
prépria existéncia e, consequentemente, um processo de dominacdo. De acordo com Santos
(2004):

Os mecanismos de dominacao sdo agora mais sistematicamente elaborados.
Para fazer sua entrada, 0 modo de produgdo tecnoldgico pode simplesmente
utilizar-se da ideologia do consumo mediatizado pelo comércio, mesmo que
ndo haja producao local correspondente (SANTOS, 2004 p. 31).

Assim, o alargamento da crise social e a ascensdo do capitalismo provocam uma
maior pressdo sobre 0s patrimdnios naturais, criando uma conjuntura para a crise
socioambiental, que vai envolver todas as partes do globo e todas as sociedades.

Em nome do progresso e do desenvolvimento®.em um contexto de dominaco e
expropriacdo do direito aos bens essenciais para a vida, emerge a crise socioambiental,
guando a natureza passa a ser restringida apenas a uma fonte de matéria-prima, cujo Unico
valor reside em atender os desejos humanos (UNGER, 2009). Assim, a crise socioambiental
estd diretamente relacionada ao modo de ser, de produzir e de viver da sociedade (PORTO-
GONGALVES, 2005).

® A nocdo de desenvolvimento aqui utilizada é discurso usado pelo capital hegeménico para justificar a
expropriacdo da natureza e da desigualdades sociais bem com a exploracdo da méo de obra.
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Nesse sentido, Leff (2012 p. 15) declara que a crise ambiental veio para questionar a
racionalidade e os modelos de crescimento econdmico que negam a natureza.

Para superara crise socioambiental, um dos possiveis caminhos é a educacdo, no
entanto, ndo é qualquer educacdo que é capaz de construir novas possibilidades para o futuro
da humanidade, pois ha educacao que deseduca. Entretanto, no contexto de uma educacéo que
deseduca, abre lacunas que permitem pensar outra educacao.

Nenhuma educacéo que se distancia da realidade da sociedade ndo pode ser chamada
de educacdo. Segundo Branddo (1981 p. 7), “ninguém escapa da educacdo, pois ela esta
presente em toda a sociedade”, e além disso, é a responsavel pela transmissdo de valores.

Jaeger (2013) concorda com isso, declarando que:

A educagéo participa na vida e no crescimento da sociedade, tanto no seu
destino exterior como na sua estruturagdo interna e no desenvolvimento
espiritual; e, uma vez que o desenvolvimento social depende da consciéncia
dos valores que regem a vida humana, a histéria da educacdo estd
essencialmente condicionada pela transformacdo de valores vélidos para
cada sociedade. (JAEGER, 2013, p. 2)

Nesse contexto, a sociedade contemporanea passa por um momento que é necessario
desconstruir o pensamento hegemonico, assentado sobre uma ldgica de consumo e lucro do
capital, em que se colocam em posicdes contrarias a sociedade e a natureza, naturalizando a
destruicdo do patrimonio natural, dos direitos coletivos, do bem comum, do bem viver,em

nome da propriedade privada e do bem individual.

4.2 Desenvolvimento, Meio Ambiente, Sociedade

O mundo vem passando por transformacdes e os lugares vdo se transformando
tambem. Os lugares precisam se desenvolver, como menciona Gomez (2002, p. 1),
“Ninguém pode estar contra o desenvolvimento. Quem seria capaz de desejar que uma
crianga, uma planta ou a sociedade em seu conjunto ndo se desenvolvesse, ndo melhorasse?”
Desse modo, todos sé&o a favor do desenvolvimento, mas, ao longo dos anos, 0
desenvolvimento foi sendo confundido com crescimento econémico, fazendo com que os
lugares crescessem com anomalias ambientais e sociais. Para Jimenez e Terceiro (2009), o
desenvolvimento é utilizado como sinénimo de crescimento econdmico e, para justificar essa
idéia, tenta sempre usar os indices econdmicos, de produtividade, de rendimento, de
acumulacdo, mas isso ndo é suficiente, pois se refere apenas ao desdobramento quantitativo, e

o0 desenvolvimento precisa de melhorias qualitativas.
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Nesse sentido, desenvolvimento significa crescimento econémico de carater
destrutivo do processo de civilizagdo (FURTADO, 1974) e de dominacdo da natureza
(PORTO-GONCALVES, 2006), que historicamente € caracterizado pela ruptura progressiva
entre a sociedade e o entorno (SANTOS, 2008).

Com o surgimento do capitalismo e da emergéncia das ciéncias modernas e da
institucionalizacdo da racionalidade econémica, o processo de degradacdo ambiental cresceu

exponencialmente. Leff (2012) afirma que:

A visdo mecanicista da razdo cartesiana converteu-se no principio
construtivo de uma teoria econdmica que predominou sobre os paradigmas
organicistas dos processos de vida, legitimando a falsa ideia de progresso da
civilizagdo moderna. Dessa forma, a racionalidade econdmica baniu a
natureza da esfera da producgdo, gerando processos de destruicao ecoldgica e
degradacdo ambiental (LEFF, 2012 p. 15).

O processo de avango do capital, sobre o discurso de desenvolvimento universal,
destrdi as estruturas sociais ja existentes, constréi novas estruturas sob a l6gica de exploracéo
do mercado mundial. Ainda, Marx e Engels (2006) apontam gue esse processo aumentou a
capacidade de revolucionar os meios de producao.

A relacdo sociedade/natureza passa a ser mediada pelo capital, bem como a
possibilidade de vida da sociedade, pois 0 acesso aos bens de producdo e de sobrevivéncia
estd sob a tutela dos recursos financeiros. Talvez ndo mais a técnica’ seja mediadora da
relacdo entre sociedade e meio, como aponta Santos (2006), mas o capital e o discurso de
desenvolvimento que aparecem como mediado e impulsionador para a destruicdo e
reconstrucéo® do meio ambiente.

Assim, o desenvolvimento e 0 progresso tornaram-se sinénimo de crescimento
econdmico, em detrimento das demais dimensfes de uma sociedade, colocando em risco a
sobrevivéncia da prépria sociedade; porém, deve-se ressaltar que as popula¢des mais pobres
sdo as mais afetadas pelos impactos ambientais, apesar de 0s mais ricos seremos responsaveis
pela maior parte do consumo e, por sua vez, pela maior parte dos impactos socioambientais
(PORTO-GONGALVES, 2006).

Nesse contexto, a proposta de sustentabilidade se apresenta como contraponto a

proposta de desenvolvimento de Furtado (1974), que tem como objetivo principal o

" Para Santos (2006 p. 29) As técnicas sd0 um conjunto de meios instrumentais e sociais, com os quais 0 homem
realiza sua vida, produz e, a0 mesmo tempo cria espacgo.

® Néo irei aprofunda aprofundar neste tema aqui mas deve se posicionar o leitor que nenhum espaco ou
paisagem se faz no vazio, portanto a medida que uma nova légica chega ela destréi a que esta colocada para se
colocar em seu lugar, desta forma virgula , rever esta parte hd um processo de desconstrucéao e reconstrugao
permanente no espago.
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crescimento econdmico. J& a proposta de desenvolvimento de Sachs (2004) acrescenta a
dimensdo da sustentabilidade social e ambiental, estruturando-se em cinco pilares basicos que
sdo, social, ambiental, territorial, econémico e politico, colocando, assim, em condi¢do de
equidade as demais dimensdes da sociedade.

Santos (2002), em suas analises sobre a possibilidade de outra globalizacdo, aponta
na direcdo contraria ao capitalismo hegemdnico, na qual prevé uma outra realidade em que o
ponto de partida seria a vida, a coletividade, 0 bem comum para construir a base para uma
nova economia e um novo espaco geografico.

Para Leff (2012 p. 15), “o principio da sustentabilidade surge no contexto da
globalizagdo como marca de um limite e o sinal que reorienta 0 processo civilizatorio da
humanidade.” Assim, emerge como contracultura ao capital a sustentabilidade, que aparece
como duas possibilidades: a primeira como um ajustamento do capitalismo e a segunda como
um rompimento do capitalismo.

A visdo mais difundida no imaginario das pessoas € a de um ajustamento ao
capitalismo, demostrando o que Marx e Engels (2011) apontavam para a capacidade
revoluciondria do capital, portanto, na sua capacidade de cooptacdo da contradicdo ou da sua
reestruturacdo sobre a contradicao.

N&o se desconsideram 0s avancos gerados pela proposta de sustentabilidade,
percebe-se que ela esta centrada inicialmente na ecologia, posteriormente na economia, para
depois alcancar as demais ciéncias. E para que a sustentabilidade seja efetivada é preciso
construir uma postura ética da sociedade (SACHS, 2004). Para Leff (2010 p. 161),“Os
requerimentos de conhecimentos para a constru¢cdo de uma nova racionalidade ambiental
dependem da perspectiva ideologica e politica na qual se gera a demanda.”

A construcdo de valores de uma ética ambiental na perspectiva ideoldgica passa,
dentre os varios processos de uma sociedade complexa, pela educagéog, a qual esta submetida
a sociedade, ndo apenas pela educacdo escolar, mas pelo processo de formacdo do sujeito
ativo na sociedade, portanto, uma educagéo capaz de formar cidad@o que seja capaz de refletir
criticamente sobre seu espaco e promover intervencdes neste espaco, saindo da condicdo de
espectador passivo e indo a dire¢do de um sujeito ativo.

Para isso, o processo educacional precisa romper com a linearidade, a fim de se

construir possibilidade de construcdo do saber sobre o proprio lugar, permitindo uma leitura

% A educaco aqui retiar aqui, vai além tratada ndo é uma educagéo escolar, mas sim um processo de formag&o
total do sujeito, neste caso usa com referéncia para educacdo de Branddo (1984) e para as variadas obras de
Paulo Freire e também para a obra de Jaeger (2013)
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de mundo ndo hegeménica, pois, segundo Leff (2010, p. 26), “O saber sobre a realidade
produz-se como efeito de préticas sociais diferenciadas.” Conforme Shiva (2003, p. 81), um
pré-requisito importante para a libertacdo humana € a democratizacdo do saber, pois o
humano é excluido da sua prépria estrutura no sistema de saber contemporaneo.

A construcdo de um novo saber passa inclusive pela reaproximacdo da sociedade
com a natureza, mesmo que esta aproximacdo ocorra depois de muito sofrimento (com
desastres ambientais). Por outro lado, 0 mesmo desastre ndo contribui para sociedade se ela
naturalizar o desastre e ficar imaginando que a técnica seja capaz de resolvé-lo de forma a
externalizar o problema, assim com outrora externalizou a natureza, apartando-se do
ambiente.

Assim, é necessario desapegar da ideia de ambiente como recurso natural e ir a
direcdo da perspectiva de Leff (2010, p. 160), para quem:

O Ambiente ndo € o meio que circunda as espécies e as populacdes
biolégicas; ¢ uma categoria socioldgica (e ndo bioldgica) relativa a uma
racionalidade social, configurada por comportamentos, valores, e saberes,
bem como por novos potenciais produtivos.

Dessa forma, a relagdo da sociedade com o meio é pauta dana leitura de mundo.
Portanto, existe a necessidade de construcdo de uma leitura contra hegemdnica. Neste sentido,

a educacao emancipadora é importante para construcao do processo civilizatorio.

A preocupacdo ambiental presente na sociedade repercute no campo
educativo. A educagéo neste sentido tem-se mostrado um campo altamente
sensivel as novas demandas e tematicas socioculturais, elegendo-as como
objeto da pesquisa e da pratica pedagdgica. (CARVALHO, 2011 p. 151-
152)

Assim, como nos demais campos da sociedade, a educacdo também tem sua parcela
agregada ao capital; no caso do Brasil, a educagédo tem sido tratada como sinénimo de escola.
E conforme aponta Branddo (1981), precisa-se falar em educacbes, ndo s0 apenas pela
fragmentacdo de conhecimento, mas também pela diversidade das possibilidades de acontecer
0 processo educacional.

Desse modo, a educacdo assume um grande desafio, a responsabilidade de formar
cidaddos que possam participar da tomada de decisdes que envolvem questdes
socioambientais (LEFF, 2009; REIGOTA, 2010). Para Jacobi (2013), "a EA é condicéo
necessaria para modificar um quadro de crescente degradacdo socioambiental, mas ela ainda

ndo é suficiente”. Dessa maneira, a EA estard efetivamente oferecendo um ambiente de
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aprendizagem social e individual no sentido mais profundo da experiéncia de aprender.
(CARVALHO, 2011).

Abre-se entdo caminho para o surgimento da EA que ainda permanece muito
préximo da ecologia. No entanto, ha correntes que ja conseguiram romper para além da
ecologia e do protecionismo, e caminhar na dire¢cdo de uma educagdo socioambiental, mesmo
ainda a passos lentos.

Carvalho (2011)acredita que a EA contribui no fortalecimento de uma ética que
articula as sensibilidades ecoldgicas e os valores emancipadores, colaborando na construcéo
de uma cidadania ambientalmente sustentavel. Dessa forma, a EA é um elemento de
enfrentamento da l6gica capitalista.

A EA estabelece ndo somente uma relagdo do “eu” com o mundo, mas também do
“eu” com a sociedade, conseguindo se contextualizar no tempo e no espaco historico, através
do di&logo com a realidade. Loureiro (2012) afirma que:

A educacdo Ambiental promove a conscientizacdo e esta se da na relacdo
entre o “eu” e o “outro”, pela pratica social reflexiva e fundamentada
teoricamente. A acdo conscientizadora é multua, envolve a capacidade
critica, didlogo, assimilacéo de diferentes saberes, e a transformacao ativa da
realidade e das condi¢6es de vida. (LOUREIRO, 2012, p. 34)

4.3 Da Educacdo ambiental a Educacao

Por que EA e ndo educacao? Branddo (1981) aponta que a educa¢do ocorre em todos
os lugares, que ndo ha como fugir dela. Assim, é importante entender a relacéo da sociedade
com o mundo, pois, na concepcao de Freire (1967), o humano ndo esta no mundo, mas esta
com o mundo, o que resulta na abertura de sua realidade.

A leitura da realidade é um processo de leitura de mundo de criacdo de conceitos
sobre 0 mundo. Para Carvalho (2011 p. 33), “nossos conceitos sdo assim como lentes em
nossa visao da realidade”. A educagdo acontece em um processo de comunicagdo entre o ser
do mundo em um contexto, ou seja, toda educacdo acontece em um ambiente, que € o
contexto de maltiplas relagGes e interagdes.

Segundo Mansoldo (2012 p. 13), a educagdo "€ um processo de transmissdo de
valores que nos possibilita viver em nosso ambiente e sermos reconhecidos na ordem humana.
Neste sentido, toda educagdo ¢ ambiental.” O que vai ao encontro de Brand&o (1981 p. 13), ao
apontar que a educagdo acontece também onde ndo ha escolas “e por toda parte pode haver

redes e estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geragdo a outra.” Assim, Jaeger
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(2013 p. 13)acrescenta que a formacdo do individuo “ndo é um esquema vazio, independente
do espacgo e do tempo.”

A educacdo se faz em um contexto que contribua para a construcdo de uma leitura de
mundo, bem como para 0 processo de interacdo e de transformacdo do mundo, pois educacéo
descontextualizada é uma educacéo inutil ou uma educacdo que deseduca.

A pergunta emergente é: por que a educagdo parece que caminhou para o sentido
contrario? Para tentar responder a esse questionamento, é preciso compreender dois pontos
importantes: o primeiro é a emergéncia do capital, e a centralidade da dimensdo econémica
em detrimento das demais dimensdes; o outro é a emergéncia de ditaduras militares na
América Latina. Esses elementos véo criar condigdo para a construcdo de uma educacdo que
ndo emancipe; a primeira necessita de pessoas educadas para o trabalho, e a segunda precisa
de pessoas que ndo exercam o minimo de cidadania. Somado estes dois elementos tém-se uma
condigdo de deseducacdo emergente e 0 surgimento de outras educacOes, a partir de uma
lacuna deixada na educacéo fragmentada, que ndo tem compromisso com a formacéo total do
individuo.

A EA vai emergir nesse contexto de aprofundamento da exploracdo do capital sobre
0s patrimdnios naturais, portanto, tem seus pés na ecologia. No entanto, apenas 0s aspectos
ecoldgicos ndo sdo suficientes para a compreensdo de uma realidade complexa. Nesse caso,
na auséncia de uma educacdo que tenha preocupacdo com a formacdo do individuo ou
formacédo do cidaddo, emergem outras tantas possibilidades de EA.

A EA surge como uma educacdo na contramdo da hegemonia do capital, mas
existem muitas correntes de EA. Segundo Suavé (2005) apresenta quinze correntes dentro da
EA (quadro2).

Quadro 2 - Correntes da EA

Correntes de EA Concepcdo  de | Objetos da EA
Meio Ambiente
Corrente naturalista Natureza Reconstruir uma ligagdo com a
natureza.
Corrente Recurso Adotar comportamentos de
Conservacionista/recursista conservacgao.

Desenvolver habilidades relativas a
gestdo ambiental.

Corrente resolutiva Problema Desenvolver habilidades de resolugéo
de problemas (RP): do
diagndstico a acao.

Corrente sistémica Sistema Desenvolver o pensamento sistémico:
analise e sintese para
uma visdo global.




42

Compreender as realidades
ambientais, tendo em vista decisfes
apropriadas.

Corrente cientifica Objeto de | Adquirir conhecimentos em ciéncias
estudos ambientais.
Desenvolver habilidades relativas a
experiéncia cientifica.
Corrente humanista Meio de vida Conhecer seu meio de vida e
conhecer-se melhor em relacéo
aele.
Desenvolver um sentimento de
pertenca.
Corrente moral/ética Objeto de | Dar prova de ecocivismo.
valores Desenvolver um sistema ético.

Corrente holistica

Total Todo O Ser

Desenvolver as multiplas dimensdes
de seu ser em interacéo

com o conjunto de dimensdes do
meio ambiente.

Desenvolver um conhecimento
“organico” do mundo e um

atuar participativo em e com 0 meio
ambiente.

Corrente biorregionalista Lugar de Desenvolver competéncias em
pertenca ecodesenvolvimento comunitério,
Projeto local ou regional.
comunitario

Corrente préxica Cadinho de | Aprender em, para e pela agdo.

acao/reflexdo

Desenvolver
reflexdo.

competéncias de

Corrente critica Obijeto de Desconstruir as realidades
transformacéo, sOcioambientais visando a
Lugar de | transformar
emancipacao 0 que causa problemas.
Corrente feminista Objeto de | Integrar os valores feministas a
solicitude relagdo com 0 meio ambiente.
Corrente etnografica Territério Reconhecer a estreita ligacao entre
Lugar de natureza e cultura.
identidade Aclarar sua propria cosmologia.

Natureza/Cultura

Valorizar a dimenséao cultural de sua
relagdo com o meio
ambiente.

Corrente da eco-educacéo

Pdlo de interacao
para a formacéo
pessoal Cadinho
de

identidade

Experimentar 0 meio ambiente para
experimentar-se e formar-

se em e pelo meio ambiente.
Construir sua relagdo com o mundo,
com outros seres que

ndo sejam humanos.

Corrente da

sustentabilidade

Recursos para o
desenvolvimento
Econdmico

Promover um desenvolvimento
econdmico respeitoso dos aspectos
sociais e do meio ambiente.
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Recursos Contribuir para esse
compartilhados | desenvolvimento.

Fonte: Suavé (2005, p. 40-43) adaptado pelo autor.

Leff (2012) alerta para o caminhar da EA na direcdo do mercado. 1sso € mais um
sinal da capacidade revolucionéria que o capital tem de tirar proveito das suas contradicdes, e
fazer com que as suas contradi¢fes se tornem mais uma possibilidade de mercado, assim
prostituindo todos os mecanismos de contraposic¢ao ao capital.

As correntes de Suave (2005) e a alerta de Leff (2012) constatam que nem tudo que
se parece €, e que nem toda EA é EA, assim como nem toda educacdo é educacdo,
constituindo elementos de um processo contraditorio, dentro da sociedade capitalista, no qual
o capital se fortalece na auséncia do Estado ou na auséncia de um Estado, o qual entenda que
a vida da sociedade é mais importante do que a reproducédo do capital pelas grandes empresas.

Loureiro (2012, p. 89-90) ressalta que:

A falta de percepcdo da EA como processo educativo, reflexo de um
movimento histérico, produziu uma préatica descontextualizada, voltada para
a solucdo de problema de ordem fisica do ambiente, incapaz de discutir
questdes sociais e categorias teoricas centrais da educagéo.

Assim ndo ha possibilidade de uma EA descolada do contexto, social, ambiental,
econémico, politico, territorial e cultural, que Sachs (2004) elencou como elementos para
sustentabilidade. Esse autor concebeu a cultura como um desses elementos, e 0 processo de
destruicdo das culturas locais em nome de uma cultura global tem sido a base para a entrada
avassaladora do capital. Por exemplo, os milhares de camponeses foram “incentivados” a
usarem o pacote tecnoldgico da revolugdo verde, em nome da maior produtividade, deixando
para traz os seus cultivares, e que mais tarde perderam suas terras para o capital financeiro por
falta de condices de pagar as dividas que contrairam.

Assim, na auséncia da formagdo de valores e de conceitos pela educacdo, para a
construcdo de um projeto civilizatorio, ou seja, no contexto de uma educacdo voltada para o

capital, emerge a EA como um contraponto.

Assim, a EA é concebida inicialmente como uma preocupacdo dos
movimentos ecoldgicos com uma pratica de conscientizacdo capaz de
chamar a atencdo para a finitude e ma distribui¢cdo no acesso ao recursos
naturais e envolver cidaddos em agdes sociais ambientalmente apropriadas.
E em um segundo momento que a EA vai se transformando em uma
proposta educativa no sentido forte, isto é, que dialoga com a campo
educacional, com suas tradi¢des, teorias e saberes (CARVALHO, 2011, p.
51-52).
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Devemos dar destaque ao que hoje se chama de EA, a que surge de um movimento
ambientalista, na qual busca- se, de alguma forma, fazer a contraposi¢do ao capital; nasce,
portanto, como uma contracultura (PORTO-GONCALVES, 2005).

Loureiro (2012) chama a atencdo para 0 ambientalismo na construcdo de novos

padrdes na relacdo sociedade e natureza.

O ambientalismo € um movimento intrinsicamente plural, com finalidade de
mudanca social (absoluta ou ndo), composto por atores sociais individuais e
coletivos que se identificam pelo modo como compreendem e atuam na
“questdo ambiental”, na construgdo de novos padrdes na relagdo sociedade-
natureza. (LOUREIRO, 2012 p. 72)

Compreender a pluralidade do movimento ambientalista contribui para entender a
pluralidade da EA, conforme Suavé (2005) expBe, 0s movimentos que surgem com
contracultura podem até ser no mesmo periodo histérico, mas surgem em contextos sociais
distintos, em realidades diferentes. Trazem consigo, uma carga de informacgdes e conceitos
que lhes eram especificos de cada lugar. Para Carvalho (2011 p. 38),“Trata-se de reconhecer
que, para apreender a probleméatica ambiental, € necessaria uma visdo complexa de meio
ambiente, em que a natureza integra uma rede de relagfes ndo apenas naturais, mas também

sociais e culturais.”

A EA é uma proposta educativa que nasce em um momento histérico de alta
complexidade. Faz parte de uma tentativa de responder aos sinais de faléncia
de todo modo de vida, o qual ja ndo sustenta as promessas de felicidade,
afluéncia, progresso e desenvolvimento (CARVALHO, 2011, p. 154).

Dessa forma, a EA vai se constituir também como a pluralidade, ndo dos
movimentos ambientalistas, mas da pluralidade de espagos, de tempos, de territorios, de
paisagens e de realidades quando ndo se pode desconsiderar o conflito, ora mais franco, ora
mais disfarcado, que estdo eminentes em todos 0s processos para a constituicao da EA.

A necessidade de romper com o0 modelo econémico vigente cria também uma
condicdo de rompimento com a prépria educacdo ou, pelo menos, estrutura-se em um polo
distante da educacéo mercantil, que adentrou as escolas e esta permeada em toda sociedade.

No que a EA teria a contribuir para a educacdo? Esta € uma questdo que esta
intrinsicamente exposta a cada momento que nos referimos a EA, pois ja vimos nesse texto
anteriormente que a EA surge em um contexto de auséncia de elementos necessarios a uma
educacdo para a formacdo de cidaddo. Portanto, a EA traz de volta a dimensao politica, social,
territorial, cultural e ambiental para o processo educacional, dando outra perspectiva ao

sistema educacional. Reigota (2010) chama atencao para isso, conforme exposto abaixo:
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Parto do principio de que a educacdo ambiental é uma proposta que altera
profundamente a educacdo como conhecemos, ndo sendo necessariamente
uma préatica pedagogica voltada para a transmissdo de conhecimento sobre
ecologia. Trata-se de uma educacdo que visa ndo sé a utilizacdo racional dos
recursos naturais (para ficar s6 nesse exemplo), mas basicamente a
participacdo dos cidaddos nas discussbes e decisbes sobre a questdo
ambiental (REIGOTA, 2010, p. 11).

E evidente que a EA é uma saida da zona de conforto da educagfo, ao menos aponta
para outras possibilidades de educagdo, em que a escola ndo se encontra fora da realidade,
mas que a escola e o processo educacional sdo o caminho para a construcdo de leituras e
releituras constantes do meio. Diante desse cenario, Loureiro (2012) afirma que:

[...] os argumentos e reflexdes por nds produzidos visam propiciar o
entendimento critico de categorias-chave em EA, principalmente do que
significa transformar, conscientizar, emancipar e exercer a cidadania em
educacdo e para o ambientalismo, enquanto movimento historico de ruptura
com a modernidade capitalista. (LOUREIRO, 2012 p. 24)

Porém, Sato (2000/2001, p. 21) afirma que “afinal, ninguém pode dar consciéncia a
alguém. Somos seres historicamente construidos, e capturamos a realidade na medida que
somos capazes de concebermo-nos nos nossos proprios mundos.”

Construir a EA na perspectiva do Loureiro (2012) e Sato (2000/2001) é caminhar
para a construcdo de novos paradigmas econdmico-sociais, que se distanciem dessa logica de
relacdo do capital e da sociedade, capital e natureza, de modo que a nova ética possa se
estabelecer sob a égide, que ndo seja a da exploracdo da sociedade, da destruicdo dos
patrimdnios naturais em nome de um possivel progresso.

O tdo almejado progresso, que ora justifica acdes que dizimam espécies naturais,
estruturas sociais, condicdes de vida, pessoas, projetos de vida, sonhos..., e que justifica a
miséria ou até mesmo as condi¢Bes precéarias de vida nas cidades e no campo, esta assentado
na forma como se estrutura a apropriagdo do saber, dando outra dimensdo para a crise

ambiental. De fato, Leff (2009) declara que a crise ambiental é:

[...] uma crise da razdo, do pensamento, do conhecimento. A educagédo
ambiental emerge e se funda em um novo saber que ultrapassa o
conhecimento objetivo das ciéncias. A racionalidade da modernidade
pretende por a prova a realidade, colocando-a fora do mundo que
percebemos com os sentidos e de um saber gerado na forja do mundo da
vida. O saber ambiental integra o conhecimento racional e o conhecimento
sensivel, os saberes e os sabores da vida. (LEFF, 2009 p. 18)
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Assim, a EA deve caminhar para a construgédo de outra visdo das relagdes sociedade e
natureza e, para isso, € necessario romper, inclusive, com as bases da ciéncia moderna de
fragmentacdo do conhecimento, pois a realidade ndo ¢é fragmentada. Para Sato,

A natureza nunca pode ser separada de alguém que a percebe, ela nunca
pode existir efetivamente em si porque suas articulagbes sao as mesmas de
nossa existéncia e porque ela se estabelece no fim de um olhar ou ao término
de uma exploragdo sensorial que a investe de humanidade. (SATO,
2000/2001, p. 21)

Carvalho (2011) sugere que EA surge em um contexto de naturalismo. Assim, ndo se
deve negar a importancia do movimento naturalista para a EA, mas deve assumir que o
contexto atual precisa avancar para outra visao.

A visdo socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e
interdisciplinar e pensa 0 meio ambiente ndo como sinbnimo de natureza
intocada, mas como campo de interacdes entre a cultura, a sociedade e a base
fisica e biologica dos processos vitais, na qual todos os termos dessa relagdo
se modificam dinamicamente e mutuamente. (CARVALHO, 2011, p. 37)

A visdo socioambiental amplia a possibilidade de uma EA com multiplas
possibilidades para atuacdo em mdaltiplos contextos, desde a relacdo da sociedade com a

natureza, até com a participacdo politica. E de acordo com Sato (2000/2001):

A dimensdo ambiental deve estar presente nas diversas areas do
conhecimento, respeitando as organizages, 0s objetos e as necessidades das
maltiplas relagdes. A produgdo do conhecimento que ai se constréi deve ser
validada e apropriada pelos grupos sociais. (SATO, 2000/2001, p. 25)

Dessa forma que esta sendo colocado pelos autores, Reigota (2010),Leff (2009),
Loureiro (2012), Carvalho (2011), Jacobi (2003) e Sato (2000/2001), fica evidente que a EA
ndo pode e nem deve ser um processo mecanizado definido por esquemas ou por modelos.

Assim, 0 que pode se extrair desses autores € que 0 ponto de convergéncia entre
ambos é a necessidade de construcdo de uma educagé@o que tenha em seu centro a formacéo de
cidadaos, comprometidos com a vida e com a reproducéo da vida.

Silva e Jaber-Silva (2015) resume bem as possibilidades da construcdo da EA

afirmando que:

H4 varias maneiras de se pensar, fazer ou sentir a educa¢do ambiental. Desde
uma perspectiva mais naturalista ou espiritualizada, por meio de mandalas
ou plantio de arvores; uma tendéncia de alimentacdo saudavel, agroecologia
ou permacultura; uma dimensdo muito fortalecida no Brasil e no mundo que
abarca o contexto das escolas e também das universidades; uma abordagem
mais técnica em termos de licenciamento, fiscalizacdo ou leis; e, entre varias
outras educagdes ambientais, aquela politica, que transita entre o0s
movimentos sociais e a educacdo popular. Certamente ndo ha que se definir
a educacdo ambiental nesta ou naquela abordagem estruturante, nem a mais
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correta ou a verdadeira. Como na orquestra de Vvarios instrumentos, o
maestro tem a sua batuta para ritmar cada instrumento ao som da
composicdo. A plateia varia, e nem sempre a partitura pode ser a desejada,
contudo, a beleza da diversidade ainda rege o canto da educagdo ambiental.
(SILVA e JABER-SILVA, 2015, p. 204).

A EA precisa assumir que 0 contexto para o desenvolvimento do processo
educacional é diferente de regido para regido, de territdrio para territério e de lugar para lugar.
Visto que as condigcbes socioecondmicas, as infraestruturas e as possibilidades s&o
multivariadas no espaco e no tempo, portanto, diferentes, precisam, desse modo, serem

tratadas como diferentes.

4.4 Educagdo Ambiental e Legislacao

A EA no Brasil é um processo que se da em contexto de pressdes internacionais, haja
vista que durante a ditadura militar a questdo ambiental foi renegada pelos governos ao ponto
de dizerem “- venham poluir no Brasil — numa aceitacdo absolutamente acritica de que o
desenvolvimento naturalmente estd associado a degradacdo ambiental — € o preco que se paga
pelo progresso, aceita-se”. (PORTO-GONCALVES, 2006, p. 63)

O Brasil se apresenta como um pais onde as questdes ambientais estdo longe de
serem prioridade do governo e a esmagadora populacdo, por outro lado, tradicionalmente, ndo
prioriza educacéo, precisando depois, de valer-se da criagdo de leis para “educar” a populagido
pelo medo.

Dessa forma, no quesito ambiental, a lei n°® 6.938, de 31 de agosto de 1981 dispde
sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente e contém os seguintes trechos:

Art. 2° - A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a
preservacdo, melhoria e recuperagdo da qualidade ambiental propicia & vida,
visando assegurar, no Pais, condi¢des ao desenvolvimento sdcio-econémico,
aos interesses da seguranca nacional e a protecdo da dignidade da vida
humana, atendidos os seguintes principios: [...]

X - educagdo ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educagdo da
comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do
meio ambiente.

No final da ditadura militar, comega-se a caminhar na dire¢cdo dos primeiros passos
para construcdo de uma legislagdo ambiental. Ressalta-se que a criacdo de lei nem sempre

garante a sua execucdo. Porém, ha de se considerar que foi um passo importante.
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No ano de 1986 foi dado outro passo importante com a implementacdo do Conselho
Nacional de Meio Ambiente — CONAMA que, em 23 de janeiro daquele ano, edita a
Resolucao 01/1986, na qual se define o conceito de impacto ambiental da seguinte forma:

Art. 1° Para efeito desta Resolucdo, considera-se impacto ambiental qualquer
alteracdo das propriedades fisicas, quimicas e bioldgicas do meio ambiente,
causada por qualquer forma de matéria ou energia resultante das atividades
humanas que, direta ou indiretamente, afetam:

| - a salde, a seguranca e 0 bem-estar da populacéo;

Il - as atividades sociais e econdmicas;

111 - a biota;

IV - as condic¢Bes estéticas e sanitarias do meio ambiente;

V - a qualidade dos recursos ambientais.

E importante destacar que nesse artigo estabelece, do ponto de vista legal, a
dimensdo ambiental no Brasil, quando os aspectos sociais aparecem bem como 0s outros que
ja se esperava. O contexto de ditadura militar criava uma esfera negativa para a criacdo dessa
legislagdo, por outro lado, a conjuntura internacional exercia uma pressdo grande sobre o
governo brasileiro.

Essa pressao causou, no final do periodo militar, alguns avangos nos marcos legais sob
a dimensdo ambiental, apesar de insuficientes para causar o impacto necessario a sociedade,
pois, do ponto de vista formal da educacdo, ainda ndo se tém acBes construidas em nivel
nacional para a EA, conforme ja previa a Lei n® 6.938 de 1981.

Em 1988, o pais passa por um processo de transicdo politica e tem a sua Constitui¢do
Federal — (CF) reformulada, no Capitulo VI apresenta o seguinte texto:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-
se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva- lo
para as presentes e futuras geracoes.

8 1° - Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder
Pablico:...]

VI - promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente;

Nota-se que a Lei n°® 6938 de 1981 foi incluida na CF de 1988, com textos
semelhantes. No entanto, a introducéo desses artigos da CF ou da lei n® 6.938 ndo estabelece
como seréa feita esta EA e nem de quem € a responsabilidade nos dos setores do governo por
executar.

Para Sorrentino et al (2005):

O meio ambiente como politica pablica, ndo pontual, no Brasil, surge apés a
Conferéncia de Estocolmo, em 1972, quando, devido as iniciativas das
Nacbes Unidas em inserir o tema nas agendas dos governos, foi criada a
SEMA (Secretaria Especial de Meio Ambiente) ligada a Presidéncia da
Replblica. Mas apenas ap6s a | Conferéncia Intergovernamental de
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Educacdo Ambiental de Thilise, em 1977, a educagdo ambiental foi
introduzida como estratégia para conduzir a sustentabilidade ambiental e
social do planeta. (SORRENTINO et al., 2005, p. 289)

Fica evidente a importancia dos eventos mencionados pelo autor; no entanto, é
equivocada a sua analise de que a EA comeca no Brasil com o fato de ter criado a SEMA.
Observe que entre a Conferéncia de Estocolmo em 1972até a Lei n° 6.938 de 1981, séo 9
anos, e que até a criacdo da lei que dispde sobre a politica nacional de EA, Lei no 9.795, de
27 de abril de 1999, passam-se 27 anos. A lacuna de tempo, porém, ndo tira a importancia
politica da aprovacdo dessa ultima lei, mas o que é sabido é que foi feita sob duras penas.
Dias (2014) afirma isso dizendo que:

Sem duvida, foi uma grande conquista politica e essa ndo se deu sem
sacrificios de centenas de ambientalistas andnimos, funcionarios (as), do
Ibama, do Ministério do Meio Ambiente, ongueiros(as) em sua luta diéria no
corredores do congresso, fazendo lobby, convencendo parlamentares,
demovendo resisténcias, conquistando cumplicidades (DIAS, 2004 p. 201).

Mas o aspecto legal deixa evidente que é para cumprir metas do governo com a
Organizacdo das Nacgdes Unidas — ONU, dentre outros organismos internacionais, pois a Lei
de Diretrizes de Base - LDB de 1996 ndo apresenta uma palavra sequer relativa a contetdos,
ou qualquer outra mencdo a EA. E foi somente em 2012, através da lei n°® 12.608, que foi
feita a sua inclusdo na lei n° 9.394 e no art. 26, inciso 7°, com a seguinte redagdo: “Os
curriculos do ensino fundamental e médio devem incluir os principios da protecdo e defesa
civil e a EA de forma integrada aos contetdos obrigatorios”.

Ressaltamos que nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN de 1997 a questdo
ambiental aparece para ser trabalhada como tema transversal. Mesmo o tema ambiental
aparecendo no PCN de 1997, fica claro a dificuldade do Estado em tratar desse assunto no
sentido de operacionalizar essas a¢des dentro das préaticas educacionais.

Neste sentido Loureiro (2012) afirma que:

Assim, a Educacdo Ambiental se constituiu de modo precario como politica
publica em educacdo. Algo que se manifesta até hoje na auséncia de
programas e recursos financeiros que possam implementa-la como parte
constitutiva da politicas sociais particularmente a educacional, como uma
politica de Estado universal e inserida de forma organica e transversal no
conjunto de acdes de carater publico que podem garantir a justica social e a
sustentabilidade.(LOUREIRO, 2012 p. 90)

Portanto, a EA, mesmo com uma legislacdo vigente, como uma politica nacional,
ficou sobrevivendo com sobra de recursos dos Ministério do Meio Ambiente e Ministério de

Educacdo. E possivel observar que no Plano Nacional da Educacdo - PNE, estabelecido pela
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lei n° 13.005, de 25 de Junho de 2014, e nas diretrizes estabelecidas, art. 2, item X, aparece a
palavra socioambiental conforme mostra o texto a seguir: “X - promog¢do dos principios do
respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental”. Mas no
restante de todo o PNE, composto por 20 metas, a palavra ambiental ndo vai aparecer em
nenhum outro lugar, portanto, compor as diretrizes com a palavra socioambiental foi apenas

uma expressdo de efeito, pois as metas estdo distantes da EA.



5 CAMINHOS E DESCAMINHOS DA REALIDADE DA EDUCACAO
AMBIENTAL FRENTE A LEGISLACAO

Da legislacdo brasileira, a lei n°® 6.938, de 31 de agosto de 1981, que menciona a
necessidade da EA em todos os niveis, até a realizacdo dessa pesquisa de dissertacdo de
mestrado em 2014, passaram-se 33 anos, 0 que chama a atencdo para a realidade na qual

ainda se encontram 0s municipios que essa pesquisa abrangeu, no quesito EA.

Essa pesquisa foi realizada na Universidade de Rio Verde — UniRV - Campus
Caiap6nia, com alunos que cursam Engenharia Ambiental (duas turmas) e com uma turma de
Administragdo no ano letivo de 2014. Vale ressaltar que esses estudantes s&o oriundos do
municipio de Caiap6nia, onde se localiza o Campus da UniRV, e também dos municipios de
Piranhas, de Ipora, de Doverlandia e de Palestina de Goias. Assim, essa pesquisa tem uma

visdo da realidade da EA na vida escolar desses municipios.

Figura 2 - Mapa dos municipios de origem dos alunos

Municipios de onde origem dos alunos da pesquisa Laganda
CAIAPONIA

DOVERLANDIA
IPORA

PALESTINA DE GOIAS
PIRANHAS

SANTA RITAID OFARA AlA

PSRN MONTIVIBDIY
ORITELANDIA

PERGEANDIA

GOOgle' earth SANTOIANTIONIOIDA

MINEIROS

100 km

Fonte: Base de dados Google Earth e SIEG, organizado pelo autor.

No questionario do Apéndice I, na questdo 04, perguntamos o0 seguinte: Durante a

sua vida escolar vocé participou de algum projeto de EA?
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Entendemos como EA, nesse caso, aquilo que os alunos reconhecem como EA. A
aplicacdo do questionério teve a finalidade de fazer um diagndstico antes de se fazer qualquer
trabalho de EA com esses alunos (tabela 1).

A andlise dos questionarios foi feita primeiro por curso e, depois, totalizando as

somas dos cursos.

Tabela 1 - Durante a sua vida escolar vocé participou de alguma atividade de EA?

Eng. Eng. Amb.
ADM | Ambl 2 Total
Sim 77% 63% 33% 57%
Né&o 23% 37% 67% 43%

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2015

Observamos que77% dos alunos da turma do curso de Administracdo, disseram que
durante a sua vida escolar participaram de alguma atividade de EA. Essa foi a turma que
apresentou o maior indice de participacgdo, visto que as duas turmas de Engenharia Ambiental

que participaram da pesquisa: na primeira 63% disseram sim e na segunda, 33%.

Comparando a turma de Administragdo com a primeira turma de Engenharia
ambiental, percebemos um aumento de 14% dos alunos que ndo participaram durante a sua
vida escolar de nenhuma atividade de EA. E comparando com a turma2 de Engenharia

Ambiental, essa diferenca aumenta para 44%.

No acumulado dos dois cursos, as respostas a questdo 4, 57% afirmaram que
participaram durante a sua vida escolar de alguma atividade de EA, e 43% n&o reconhecem
terem participado de nenhuma atividade de EA.

Notamos que apesar do curso de Engenharia Ambiental estar mais focado na questao
ambiental, os seus alunos apresentaram o maior indice de nunca ter participagdo em

atividades de EA do que os de Administracao.

A apresentacao desses dados elucida uma triste realidade da EA, que mesmo sendo
algo previsto pela legislagdo desde 1981, encontra-se distante de ser uma realidade na

plenitude do processo educacional.

Portanto, existe uma enorme distancia entre o que estd na legislacdo e nas
orientacbes governamentais para educacdo, com o que se aplica na pratica educativa. Nesse
caso, ha necessidade de se estudar a pratica dos professores dos municipios que compdem as

cidades de origens dos alunos para entender melhor a problematica. Por outro lado, fica
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evidente a ineficcia das politicas de estado no que se referem a EA, pois ap6s 33 anos de
previsdo legal da EA, 43% em média dos alunos que terminaram o Ensino Médio nédo
passaram por uma EA, o que é um indicativo de ineficiéncia. Essa ineficiéncia poder ser pela
formacéo do professor ainda pendente e também pela auséncia de uma politica efetiva de EA
nos estados e municipios, que sdo responsaveis pela formacdo nos ensinos fundamental e

médio.

5.1 Analise de dados sobre concepcéo e percepcdo Ambiental

Esse topico apresenta as analises referentes a concepcao e a percepg¢do dos sujeitos
envolvidos, os quais foram obtidos por meio de um questionario e uma entrevista inicial . A
turma do segundo periodo de Administracdo, segundo semestre de 2014, contou, inicialmente
na pesquisa, com 15 alunos participantes, sendo que dois ndo se interessaram em participar,
pois alegaram que n&o era de interesse direto do curso em que estavam fazendo. No entanto,
nesse mesmo semestre, eles tinham uma disciplina de gestdo ambiental. Nesse momento, ja
comecamos a perceber certa dificuldade com relacéo ao interesse dos alunos sobre o assunto.

A pesquisa contou com a participacdo de todos os alunos da turma 1 (17 alunos) da
turma 2 (15 alunos) de Engenharia Ambiental do segundo semestre de 2014..

A primeira questdo analisada foi a concepcdo dos alunos sobre o meio ambiente
(questdo 5 do questionario), na qual o aluno escolhia como resposta um texto que melhor
adequasse a definicdo de meio ambiente para ele. Esses textos explicitavam as categorias de
Malafaia e Rodrigues (2009), sobre meio ambiente, mencionadas anteriormente.

Conforme demonstra o Grafico — 1, a concepc¢do utilitarista de meio ambiente dos
alunos de Administragdo é a predominante, com 69%; 15% tém uma visdo romantica, 8%
abrangente e 8% socioambiental. Esse grafico aponta a deficiéncia na construcdo de
concepcao da EA por parte dos alunos no ensino basico. Porém, 100% desses alunos, na
entrevista, responderam que fazem a relacdo do Meio Ambiente com algum elemento da

natureza, como, 'mata, floresta, arvore, rio.
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Gréfico 1- Concepcao de Meio Ambiente dos alunos

80%

Eng. Amb 2

HEng. Amb 1
um ADM
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Romantica Utilitarista Abrangente Reducionista Socioambiental

Elaborado pelo préprio autor, 2015

Da turma 1 de Engenharia Ambiental, 53% dos alunos apresentam uma concepcao de
meio ambiente abrangente, 35% utilitarista, 6% apresentaram uma concepcao romantica e 6%
socioambiental. A constituicdo do imaginario ambiental dessa turma passa pela ideia de
‘arvores, rios, florestas, pelo verde'. Essa € uma condicdo que parece ser inevitavel, ndo que
iSSO ndo seja apenas os elementos fisicos.

Na entrevista, quando foi perguntado - quais sdo as imagens que vém a sua mente
guando pensa em meio ambiente, apenas uma resposta foi o 'desmatamento’, e as demais
remetiam aos elementos naturais 'terra, fauna, flora, rios', entre outros, com a mesma
conotacao.

Na turma 2 de Engenharia Ambiental 80% dos alunos apresentaram uma concepg¢éo de
meio ambiente utilitarista, 13% romantica e 7% socioambiental. Prosseguindo a entrevista
com a pergunta - 0 que vocé pensa, quando ouve ou V€ a expressdo 'Meio Ambiente', foi
observado que 79% dos alunos remeteram 'meio ambiente’ a algum elemento natural (arvores,

florestas, rios) e 21% apresentaram em suas falas elementos ligados a ideia da destruicdo da
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natureza pela sociedade como, “desmatamento ¢ polui¢do”. As mesmas respostas Se repetem
quando é perguntado - quais sdo as imagens vém a sua mente quando pensa em meio
ambiente.

O gréafico 01 revela que em uma avaliacdo geral prevalece a concepgdo utilitarista de
meio ambiente, exceto na turma 1 de Engenharia Ambiental, quando o maior percentual ficou
com a concepgédo abrangente. A concepcdo socioambiental foi a que apresentou 0s menores
indices das que pontuaram. A concepc¢éo reducionista ndo pontuou em nenhuma das turmas.

No grafico 02, é apresenta a soma das concep¢des ambientais de todas as turmas,
sendo que 59% apresentaram uma concepcao de meio ambiente utilitarista, 23% abrangente,
11% romantica e 7% socioambiental. Observe que nenhum dos pesquisados marcou a Vviséo

reducionista.

Gréfico 2 - Concepcdo de meio ambiente soma total dos alunos da pesquisa.

B Romantica

W Utilitarista
Abrangente

B Reducionista

m Sécio-Ambiental

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2015

Nesse sentido, esses dados sdo preocupantes, pois apontam para uma ineficiéncia da
EA nas fases de ensino fundamental e médio, tendo em vista que desde 1999 existe a lei que
estabelece a politica nacional de EA, a qual prevé a oferta de EA em todos 0s niveis escolares.
A Tabela 1, apresentada anteriormente, revela que 43% dos alunos ndo participaram de
nenhuma atividade de EA durante a sua vida escolar ou ndo reconhecem a préatica de EA na
escola. Em seguida, foram analisados os dados dos alunos que afirmaram ter participado de
algum projeto de EA durante a vida escolar, conforme grafico 03.
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Gréafico 3- Concepcdo de meio ambiente dos alunos que na sua vida escolar participaram de
algum projeto de EA.
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2015

Ao analisar e comparar os graficos 02 e 03, observamos que a diferenca existente entre
eles é muito pequena. Apontam para uma ineficiéncia da EA, pois mesmo os alunos que
reconhecem terem participado de alguma atividade de EA, ao longo da vida escolar, os quais
permanecem em sua maioria absoluta com uma visao utilitarista de meio ambiente.

Essa ineficiéncia da EA pode ter varias causas, e para aprofundar nessas causas,
devemos analisar a origem escolar desses alunos (em qual unidade escolar estudavam), na
tentativa de compreender os fatores que contribuem para esse grave problema de uma EA
ineficiente. No entanto, deve-se considerar que analisar as unidades s6 deve servir para se ter
dados e variaveis de anélise para o enfrentamento do problema, pois se acredita que esse ndo
resida apenas na escola, mas na politica educacional do Estado ou na auséncia de uma politica
ampla em prol da EA e na formagao dos professores.

Apbs essa analise de todas as turmas juntas e individualizadas, percebeu alguma
diferenca entre o que os alunos respondem lendo e o que respondem falando. Assim, uma
analise, um pouco mais detalhada das categorias estabelecidas, mostra que as visdes de meio
ambiente compdem um fragmento da totalidade da formacao do sujeito. No questionario esses
sujeitos se aproximaram dos conceitos formais de meio ambiente, no entanto, na entrevista
eles se desprenderam dos conceitos formais, sendo possivel adentrar o imaginario dos
sujeitos, por exemplo, quando perguntado - quais as imagens vém a sua mente quando pensa
em meio ambiente, as respostas na totalidade apresentam um elemento natural (arvore, mata,

agua, rio, cachoeira) para remeter a ideia de meio ambiente.
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Foi perguntado aos alunos, na entrevista — “Para vocé o que é meio ambiente?” As
respostas foram classificadas conforme as categorias de Malafaia e Rodrigues (2009) (Grafico
4), usando analise de conteido de Bardin (2011). Depois foi feita uma comparacdo com as

respostas sobre a concepcdo de meio ambiente.

Grafico 4-Para vocé o que é meio ambiente? (entrevista)
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2015

Na turma de Administracdo, pode-se perceber que houve uma mudanca de visdo
utilitarista para reducionista com 71,43% das respostas (Grafico 4); Note que a mesma turma
no Grafico 1 apresenta 69% com a visdo utilitarista. Essa mudanga de visdo néo significa uma
mudanga de concepcao e de percepcao dos sujeitos, mas reforca a ideia de que meio ambiente
é o fisico, o biologico e o quimico, e esta a disposi¢do da sociedade em um contexto onde o
meio ambiente é de ninguém e precisa ser utilizado. Para Thomas (2010, p. 33),““a expressao
‘civilizagdo humana' é sindnima de conquista da natureza.” Nesse sentido, 0 meio ambiente
que preserva caracteristicas ainda naturais é visto como algo a ser desbravado.

O grafico 4 mostra que 43,75%, dos alunos da turma 1 de Engenharia, apresentou
respostas que remeteram a concepcao reducionista, sendo que 0 questionario ndo apresentou
nenhum percentual. O fato de ter uma visdo reducionista de meio ambiente ndo exime a
possibilidade de ter também uma visdo utilitarista, porém aponta na direcdo de que,
dificilmente, esse sujeito tenha uma visdo socioambiental ou abrangente. A visdo

reducionista aponta para a dicotomia da sociedade versus natureza, o que subsidia a visdo
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utilitarista. Por outro lado, essa turma teve 43,75% de concepcdo abrangente na entrevista e,
no questionario, 53% (gréafico 01).

No grafico 04, observamos que na turma 2, de Engenharia Ambiental, 46,67% dos
alunos formulam uma resposta abrangente de meio ambiente, uma resposta proxima da visdo
utilitarista, e 7% uma resposta com visdo reducionista de meio ambiente. O fato do indice de
alunos com visdo utilitarista haver reduzido, em detrimento da visdo abrangente, em
comparacdo aos graficos 01 e grafico 04, ndo é um problema, pois ter uma visao abrangente
ndo retira a possibilidade de se continuar tento uma visao utilitarista, pois reconhecer que o
ser humano faz parte da natureza € um bom passo para repensar 0 modelo de exploracdo, mas
esse por si s6 ndo garante que isso possa acontecer, pois na dimensdo humana ha outros
elementos que fazem parte da conjuntura e universo desses individuos.

Continuando a entrevista foi perguntado —“quais as imagens que vém a sua mente
qguando pensa em meio ambiente?” A resposta dessa questdo confirma a da questdo anterior,
ou seja, novamente 100% dos alunos se lembram de elementos naturais, confirmando uma
visdo reducionista de meio ambiente. Entretanto, dois entrevistados, mesmo citando
elementos da natureza, mencionaram a palavra lixo em suas fala. No entanto, ndo podemos
afirmar que esses sujeitos estdo fora da categoria, pois a palavra lixo aparece
descontextualizada das falas, funcionado como uma palavra solta. Preciso dar destaque a uma
resposta que nos chamou a atengéo:

“Arvores, apesar de nio acreditar que é s6 arvore.”

Na entrevista também foi perguntado para os alunos de Administracdo: “Como vocé
analisa a relagdo da sociedade com a natureza?” Veja duas respostas que foram analisadas:

“Vejo que € ruim, apesar de depender da natureza para viver ndo cuidamos
devidamente e que isso pode fazer falta futuramente”
“A sociedade ndo tem o cuidado que deveria com a natureza e o ser humano estd pensando

mais no dinheiro e ndo d4 muito valor na natureza”

O destaque dessas duas repostas € que representam bem o que vem a ser a visdo dos
estudantes sobre meio ambiente. A primeira fala parece um discurso feito e repetido pela
midia, mas que ndo afasta a ideia utilitarista, pois a preocupacdo ndo estd na relacéo
estabelecida, mas na possibilidade de fornecimento de bens de consumo no futuro.

A segunda fala apresenta a perversidade do capital, pois a destruicdo da natureza se
justifica na auséncia de um valor para a mesma. Nesse caso, existe medida de valor da

sociedade e de valor financeiro, isso significa que ndo tendo esse valor, torna-se inutil e por
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isso pode ser destruida. Novamente ndo apresenta a relacdo de vida, mas sim a visdo
economicista sobre a natureza, portanto, é dada uma concepcéo de meio ambiente em que 0s
valores financeiros sdo 0s mais importantes.

Nesse contexto, de concepcdo e de percepcdo dos alunos, € preciso destacar 0s
seguintes elementos de concepcgéo utilitarista de meio ambiente: a percepgéo de que 0 meio
ambiente é constituido apenas de recursos da natureza e do imaginario segundo o qual 0 meio
ambiente € visto somente como algo que se refere aos recursos naturais.

Quando perguntado para os alunos da turma 1 de Engenharia Ambiental: “Como
vocé analisa a relagdo da sociedade com a natureza?” As respostas na sua totalidade
apontaram que esta relagdo de alguma forma é ruim, das quais destacamos duas:

“Hoje nao tem uma relagdo muito boa porque estamos destruindo a natureza”
“Que a sociedade ndo esta pensando, esta desmatando e prejudicando a natureza e ndo
pensa no futuro”

Nessas duas respostas foram observados dois elementos importantes, o primeiro é a
consciéncia de que a “sociedade humana estd destruindo a natureza”. Isso indica que a
sociedade nao faca sua parte no que tange ao cuidado do meio ambiente. A segunda resposta
traz a tona a questdo utilitarista, quando a preocupacgdo é com a possibilidade de consumo de
utilizacdo no futuro. Longe de ndo dizer que pensar nas questdes ambientais ndo é pensar no
futuro, mas € necessaria a reflexdo - o futuro de quem e do qué? Pois em muitos casos esta
longe de se pensar o futuro da vida, e sim mais proximo do futuro do modelo capitalista de
producdo. Assim, por mais gque ja consigam ter, em teoria, uma concep¢do que nao seja
utilitarista e reducionista, no imaginario dos sujeitos isso ainda fica vivo, pois devemos
considerar a questdo da educacgédo enquanto cultura, como postula Branddo (1981 e 1985).

Em seguida, feita a mesma pergunta aos alunos da turma 2 de Engenharia Ambiental,
todos apontaram algo de negativo na relagdo da sociedade com a natureza. Apresentamos a
seguir duas respostas que sao representativas.

“A sociedade esta acabando com a natureza, tanto ¢ que o desmatamento estd cada vez
maior, tanto para vender madeira como para plantar.”
“Ta dificil porque a sociedade ndo estd nem ai ndo, ndo estd nem um pouco
preocupada e esta destruindo tudo.”
Essas respostas trazem dois elementos de destaque: o primeiro traz a ideia de que a

sociedade estd destruindo a natureza, mas que essa destruicdo tem uma finalidade util para
humanidade, como a venda da madeira e cultivo de alimentos; e o0 segundo, a ideia do descaso
da sociedade com a natureza, demonstrando certa preocupacédo inicial, mas indicando, ao

mesmo tempo, que é um caminho sem volta.
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Assim, mesmo estando em meio a crise socioambiental, os sujeitos da pesquisa
reconhecem que vivem na dualidade entre a sociedade e a natureza, o que faz com que
confundam a concep¢do de meio ambiente com recursos naturais a serem utilizados.
Outrossim o0 meio ambiente € percebido com muita externalidade, retirando de si a

responsabilidade para com ele.

5.2 Comportamento e atitude

Na elaboragdo do questionario levou-se em consideracdo Carvalho (2011) que
diferencia o comportamento ambiental de atitude ambiental. Nesse sentido, consideramos
importante conter no questionario, as questdes, nas quais pudessem observar também aspectos
de comportamentos. Aqui ndo esta falando de um software que vocé muda o algoritmo e
automaticamente muda o resultado, mas sim, de seres humanos os quais séo dotados de uma
dimensdo de realidade muito maior que o processo de EA.

Para Carvalho (2011):

Atitudes orientam as decis0es e 0s posicionamentos dos sujeitos no mundo. Nesse
sentido quando falamos em atitude, devemos diferencia-la da nogdo de
comportamento. As atitudes sdo predisposi¢Oes para que um individuo se comporte
de tal ou qual maneira, e assim podem ser preditivas de comportamento.
(CARVALHO, 2011, p. 177).

Assim, a atitude precede o comportamento, pois ter um comportamento ndo significa
que tenha uma atitude. Para Tuan (2012, p. 18), a atitude “tem maior estabilidade do que a
percepcao e é formada de uma longa sucesséo de percepcoes, isto €, de experiéncias.” Isso vai
ao encontro do que afirma Carvalho (2011) sobre o comportamento que muitas vezes é feito
na escola, mas nao se repete em outro espaco.

A atitude é um grande desafio para o processo educacional como aponta Carvalho
(2011, p. 180), “A dissonancia entre 0s comportamentos observados e as atitudes que sempre
tendem formar é um dos maiores desafios da educacdo de um modo geral é da EA em
particular.”

Entdo, por mais que ndo se busque EA para formagdo de comportamento, devemos
considerar que este pode ser o ponto de partida inicial para o despertar das atitudes, ou
facamos EA esperando atitudes e no maximo colhemos comportamentos, pois 0 que se propde

com a EA, como afirma Loureiro (2012) €, basicamente, uma mudanga na educag&o.
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Assim, algumas questdes do questionario relativo a comportamentos foram
analisadas também considerando a deficiéncia da EA na formag&o inicial. Porém, possa ser
que, nessa fase, a EA formou ao menos comportamentos.

O que foi proposto no questionario foram algumas situagcdes que podem ocorrer no
dia-dia de uma pessoa, buscando compreender como elas se comportavam. Foi feita, assim,
andlise das questbes por turmas, separadamente, e, por fim, uma andlise final ponderando

todas as questdes que foram julgadas pertinentes.

5.2.1 Analise das questdes comportamentais sobre lixo

Neste topico foram analisados dados das trés turmas sobre questdes vinculadas ao
lixo (Grafico 5). A primeira questdo considerada foi o problema do lixo. Uma situacéo
comum é ver alguém jogando lixo em lugares inapropriados. Assim foi perguntado o que faria
diante de uma situagdo como essa.

Gréafico 5— O que vocé faria se encontrasse alguém jogando lixo em lugar inapropriado?
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2015

5.1 Analise é alinhavar os resultados de acordo com a teoria, com os tedricos.

Nota-se, no grafico 05, que 43% dos alunos da turma de Administragdo responderam
que apenas criticariam; 29% responderam que abordariam a pessoa na tentativa de impedir

que jogas se o lixo naquele lugar; outros 29% responderam que brigariam com a pessoa por
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estar fazendo aquela agdo indevida. Dois elementos chamam a atengdo nessa questdo:
primeiro é a grande quantidade dos que responderam que a Unica acdo seria a critica, e a
outra, seria a briga. Esse dado traz uma questdo que remete ao fato de que abordar a questdo
ambiental faz emergir, pois, o conflito.

No Gréfico 05 chama a atencdo o fato de que 13% dos alunos da turma 1 de
Engenharia Ambiental responderam que ndo fariam nada, pois acreditam que a
responsabilidade é somente do governo. Nesse caso, apesar de a porcentagem ter sido baixa,
revelou uma situacdo em que a populacdo imagina que o governo deve se responsabilizar até
por agdes individuais,

J& a turma2 de Engenharia Ambiental , que mais se diferencia das demais, 13% dos
alunos afirmam que denunciariam a pessoa a um 6rgao competente, e ainda maior percentual
dos alunos, 47%, abordariam a pessoa na tentativa de impedir que jogue o lixo naquele lugar.

Uma analise geral das informacGes obtidas pelas trés turmas revela que a populacdo
ainda tem dificuldades em tratar de assuntos corriqueiros, como a questdo do lixo.

5.1.1 Analise das questdes comportamentais sobre energia elétrica

A questdo a seguir levanta outro elemento muito utilizado para tratar das questdes
ambientais, que é o consumo de energia elétrica (grafico 6), considerando que o processo de
geragdo de energia pode causar impactos ambientais. Foi feita a seguinte pergunta: “Vocé

procura reduzir constantemente o consumo de energia elétrica?”

Gréafico 6—- VVocé procura reduzir constantemente o consumo de energia elétrica?
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2015
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No gréfico 06, a turma de Administracdo, 43% dos alunos responderam que sim;
36% as vezes e 21% ndo tinham essa preocupacdo. Os 43% que apontam ter essa
preocupacdo assim se mostram devido a inUmeras campanhas para a reducdo do consumo de
energia feitas pelas companhias elétricas.

Como a maior parte da energia elétrica brasileira é gerada por meio de hidrelétricas,
e que devido alguns periodos de seca prolongados na Gltima década, estas provocaram pelo
menos trés grandes apagdes, as campanhas se intensificaram, no intuito de conter o consumo.
E a outra forma de contencdo € o aumento no preco da energia elétrica, a fim de forcar a
reducdo do consumo.

Infelizmente, o financeiro € o meio que mais influencia na reducdo do consumo. No
questionario, ha outra pergunta, cujas respostas confirmam esta questdo. Ao perguntar qual
teria sido o motivo da tentativa de reducao de consumo de energia elétrica, 71% dos alunos do
curso de Administracdo responderam que era apenas o financeiro, tentar reduzir o valor da
conta no final do més. Os outros 29% disseram que, além de tentar reduzir o valor da conta,
também tinham a preocupacdo como impacto ambiental.

Assim como os alunos da turma de Administracdo, os da turma 1 de Engenharia
Ambiental, 52,6% responderam procurar reduzir o consumo de energia por causa do fator
financeiro, 36,8% disseram que, as vezes, procuram reduzir 0 consumo por outros motivos e
10% né&o procuram reduzir 0 consumo.

Nota-se, no grafico 06,que a turma 2 da Engenharia Ambiental se diferencia em
relacdo as outras duas, pois o maior percentual, 62,5%, respondeu que, as vezes, reduz o
consumo de energia; 31,3% afirmam ter preocupacgéo de reduzir constantemente o consumo e
6% ndo tém a preocupacdo com consumo de energia. Quando foi perguntado o motivo da
tentativa de economizar energia, essa turma também apresentou informacdes diferentes, pois
42% da turma tentam reduzir apenas por questdes financeiras, 33% por questfes financeiras e
também por preocupacgdo ambiental e 25% por questdes apenas ambientais.

Os dados demonstram que a questdo do consumo de energia, que é um dos grandes
geradores de impactos socioambientais, ndo reflete a questdo da deciséo de consumir mais ou
menos, mas sim a questdo dos custos financeiros.

Portanto, tem-se aqui uma EA que em momentos de crises hidricas e de infraestrutura
energética, funciona a reboque do capital, como aponta a preocupacéo de Leff (2012) de que a

EA seja usada a favor do mercado.
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5.1.2 Anadlise das questdes comportamentais sobre alimentacdo

Outro elemento a ser considerado no aspecto ambiental é a alimentacéo,
principalmente quanto a origem dos alimentos, pois até a chamada “alimenta¢do saudavel”
tornou-se um grande mercado. N&o é possivel desconsiderar a alimentacdo do processo de
EA. Ressaltamos que ndo estamos tratando do ato de se alimentar, mas sim do modelo de
producgdo dos alimentos, que se institucionalizou como um dos modelos mais predatérios da
historia da humanidade, segundo o qual a agricultura se tornou mais uma industria, em que a
relacdo socioambiental é destrutiva.

Nessa questdo temos dois movimentos distintos: o do agronegocio, muito difundido na
midia como muito importante para a economia; e o das populagBes tradicionais e de
camponeses, que ainda resistem ao modelo capitalista de producdo. Nesse contexto, foi
perguntado aos alunos se prefeririam alimentos sem agrotoxicos, porque eles respeitam o
meio ambiente. A maioria respondeu que sim, isso é ébvio, considerando que todos tém

ciéncia dos males que os agrotdxicos provocam a salde humana.

Gréfico 7- Prefiro alimentos sem agrotdxicos porque eles respeitam o meio ambiente?
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2015.
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No entanto as respostas, apontam que a preocupa¢do com a alimentacdo, ndo esta
ainda tdo disseminada. Observe no gréfico 07 que43% dos alunos da turma da Administracao
responderam que tém preocupacdo sim, 21% responderam que ndo, e outros 36%
responderam que ndo analisam esta questdo ao comprar produtos.

Na turma 1 de Engenharia Ambiental, a situacdo ainda é mais preocupante do que da
turma da Administracdo, pois neste caso 63% nédo analisam a questdo para a compra do
produto, outros 16% ndo preferem alimentos sem agrotoxicos, e apenas 21% preferem
alimentos sem agrotoxicos.

No caso da turma 2 de Engenharia Ambiental, a situacdo ndo é melhor que das outras,
pois 63% ndo analisam essa questdo para comprar os produtos e dos 37% ndo houve
nenhuma resposta.

Os dados das trés turmas apontam para um comportamento muito pro-industria, pois
nem o comportamento do “consumidor consciente” ndo ¢ apresentado aqui, 0 que a ponta para
uma inércia da sociedade em relacdo aos habitos alimentares. Mas outra questdo precisa ser
refletida que € a dimensdo da producédo, o sujeito ndo se preocupa com esta dimensao; neste
caso, ndo quer saber se para produzir os alimentos esteja contaminando a &gua, ou

expropriando populages tradicionais ou mesmo agricultores familiares.

5.1.3 Andlise das questdes comportamentais - possibilidades de causar impacto
ambiental

Neste tépico foram analisadas questdes que buscavam compreender o
comportamento dos sujeitos da pesquisa frente a possibilidade de causar impactos ambientais.
As questbes ndo respondem na totalidade as dimensdes impactadas, mas servem como
subsidios para uma analise.

Pela analise das sete questdes apresentadas a seguir no texto é possivel ter o universo
do comportamento dos sujeitos da pesquisa relativos ao consumo, sobre a questdo do
“consumidor consciente” visto pelo mercado como uma possibilidade de crescimento de
outros nichos que ainda ndo sao possiveis de explorar.

A pesquisa ndo tem um objetivo de levantar dados pré-mercados para desvelar as
dimens@es do sujeito a partir do seu comportamento, mesmo reconhecendo que a urdidura
deste processo seja complexa. Contudo, ha elementos que podem ser pincados a fim de
contribuir para a construcdo, ou, ao menos para a reflexao sobre a EA.

A primeira questdo a ser posta e analisada é: “Ndo compro um produto ao saber dos

possiveis danos que ele pode causar ao meio ambiente.” Dos alunos da Administracao,
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apresentados no grafico 08, 57% responderam que as vezes; 22% ndo tém essa preocupacao
na hora da compra; 14% afirmaram que ndo compram e 7% responderam que sim. Esses
percentuais vao se manter nesta ordem pelas demais turmas analisadas neste trabalho, o que é
a principio um indicativo negativo, pois 0s sujeitos, mesmo passando por todo ensino bésico,
ndo conseguiram construir um senso critico de modo a analisar que a dimens&o do seu
consumo pode afetar o préprio sujeito e a coletividade, onde esta e onde o produto é

produzido.

Gréafico 8- Ndo compro um produto ao saber dos possiveis danos que ele pode causar ao meio

ambiente
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2015.

Os dados da turma 1 de Engenharia Ambiental, apresentados no grafico 8, mostram
que 58% responderam que as vezes ndo compram um produto mesmo sabendo dos possiveis
danos que ele pode causar ao meio ambiente; 32% responderam que raramente; 11 %
responderam que sim e 11% que sempre.

Ja na turma 2 de Engenharia Ambiental,69% responderam que as vezes compram,
sendo que 13% raramente, e 19% sempre . Essa primeira questdo abriu espaco para o debate e
reflexdo sobre a agdo de comprar em um momento da sociedade no qual consumir é uma
questdo até de status social e, neste caso, a preocupacao com meio ambiente fica em segundo

plano ou mesmo deixa de existir.
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A proxima questdo a ser analisada no Gréfico 9, foi a seguinte: “Quando possivel,
sempre escolho produtos que causam menor poluicdo?” Na turma da Administracéo,
contrariamente a questdo anterior, 43% responderam que sempre escolheriam produtos que
causam menor poluicdo, porém ndo foi com essa mesma convic¢do que responderam a
questdo anterior, havendo contradicdo, pois a palavra poluicdo tem um impacto negativo

maior no imaginario dos sujeitos.

Gréfico 9- Quando possivel, sempre escolho produtos que causam menor poluigdo?
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2015.

Na turma 1 de Engenharia Ambiental, apenas 11% responderam que sempre faz essa
opcéo, ficando 58% com a opgdo de as vezes e 32% raramente faz essa opgao.

Na turma 2 de Engenharia Ambiental, 69% marcaram a opgéo as vezes, 19 % sempre
e 12 % raramente. Nas trés turmas analisadas apenas a turma de Administracdo apresentou
uma situacdo contraditoria.

Novamente na soma geral das trés turmas, a resposta as vezes e raramente tém um
maior percentual acumulado, o que coloca a questdo ambiental em outro plano que ndo o de
ser mais o importante na decisdo; O grafico 9 ndés chama a atencdo foi que 7% dos alunos

entrevistados do curso de Administragcdo nunca faz essa opcéo.



68

Na questdo do Gréfico 10 foi perguntado: “Quando tenho que escolher entre dois
produtos similares, sempre escolho aquele que é menos prejudicial as outras pessoas e ao
meio ambiente?” Na turma de Administracdo, 43% responderam que sempre; 36 % as vezes e

21% nunca.

Gréafico 10- Quando tenho que escolher entre dois produtos similares, sempre escolho aquele
que é menos prejudicial as outras pessoas e a0 meio ambiente?
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2015.

Na turma 1 de Engenharia Ambiental, 47% responderam que as vezes tomam deciséo
pensando nas outras pessoas e no meio ambiente; 21% raramente e outros 21% afirmam que
raramente escolheriam o menos prejudicial e 11% nunca escolheriam o menos prejudicial.

Na turma 2 de Engenharia Ambiental, 50% responderam que as vezes; 25% raramente
e 25% sempre. Na analise das trés turmas observa-se que na decisdo de compra existem
outros fatores que sdo mais importantes do que a vida das outras pessoas € 0 meio ambiente,
revelando, assim, um cendrio até mesmo tenebroso quando o individualismo e o beneficio
financeiro individual estdo acima da coletividade.

Em relacdo a questdo apresentada no Grafico 11: “Disponho-me a pagar um pouco
mais por produtos e por alimentos que estdo livres de elementos quimicos e que prejudicam o
meio ambiente?” Neste caso, estd se levantando uma tendéncia de mercado e que tem a
tentativa de convencer a populagdo que se deve pagar mais para ter alimentos de melhor
qualidade e que ndo prejudiquem nem o meio ambiente nem a salide humana.

Mas, por outro lado, com a crise socioambiental, abre-se espaco para o mercado do

“saudavel” do “verde”, 0 que tem se tornado um nicho de mercado consideravel, nédo
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refletindo a consciéncia ambiental, mas um comportamento mercantilizado da questdo
ambiental.

Analisar esta questdo € importante, pois ao longo do tempo tem-se observado que ha
nitidamente uma tentativa de convencimento de que para preservar o meio ambiente é preciso
que alguém pague por esta conta, ou seja, naturaliza-se a acdo de se pagar mais caro por
aquilo que ja deveria ser de direito. Na administracdo e na contabilidade, chamam a isso de
agregar valor, mas, neste caso aqui, € mais uma via de reproducdo do capital frente as suas
contradicoes.

Em relacdo a essa questdo, da turma de Administracdo 57% responderam que as
vezes se dispdem a pagar mais; 15% responderam que nunca; 14% responderam que
raramente e 14% sempre. Na turma 1 de Engenharia Ambiental, 53% responderam que as
vezes; 21%, raramente; 16% responderam que nunca e 10% responderam que sempre. Na
turma 2 de Engenharia Ambiental, 50% responderam que as vezes;25% , raramente; 19%

responderam que nunca e 6%, que sempre.

Gréfico 11-Vocé pagaria um pouco mais por produtos e alimentos que estdo livres de
elementos quimicos o0s quais sdo prejudiciais ao meio ambiente.
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2015.

As trés turmas mantiveram um mesmo padrdo de comportamento, com
predominancia de as vezes, seguido de raramente depois e nunca. Neste caso, percebemos
gue esta cultura por pagar pelo verde ndo esta tdo disseminada nessa amostra, mas deve se
levar em consideracdo que sdo sujeitos do interior de Goias, onde as atividades rurais e 0
acesso ao campo ainda é muito facilitado, oque difere dos grandes centros. Por outro lado,

observamos que a cultura do lucro sobrep@e as outras dimensoes.
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A seguir é apresentada a questdo que vai ao encontro com 0 que vem sendo
discutido, ¢ entdo perguntado: “Quando compro produtos e alimentos, as preocupagdes com 0

meio ambiente interferem na minha decisédo de compra?”

Gréafico 12-Quando compro produtos e alimentos, as preocupacdes com 0 meio ambiente
interferem na minha decisdo de compra?
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2015.

No grafico 12 mostra que a turma de Administragdo, 57% dos alunos responderam
que as vezes ocorre interferéncia da preocupacdo com o meio ambiente na decisdo de compra,
29% nunca, 7% raramente, e outros 7% sempre. Isso confirma o que ja era apontado pelos
dados das questdes anteriores.

Na turma 1 de Engenharia Ambiental, 58% responderam que as vezes a preocupagao
ambiental interfere, 26% responderam que raramente, e 16% que nunca. Oque chama a
atencdo neste caso é ndo ter nenhum que respondeu que sempre leva em consideracdo a
preocupacdo com as questdes ambientais. Na turma 2 de Engenharia Ambiental, os dados
apresentados tém 56% das respostas que as vezes a preocupacdo ambiental interfere; 19%
que raramente; 13% que sempre e 12% que nunca.

Essa questdo serviu para validar o que ja havia sendo discutido no final da questdo
anterior, que € a existéncia de outros fatores que influenciam mais nesta decisdo que as

questdes ambientais. Isso ficou explicito nas respostas dessa questdo e indica que a quesito
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ambiental é uma questéo de conveniéncia. Os menores resultados ficaram com a resposta de
que sempre interferem na decisdo. Ter sempre a preocupacdo ambiental na hora da compra
pode ser um indicativo de formacéo de atitude com base em Carvalho (2011), o que aqui nao
se evidenciou pela maioria das respostas.

No Gréfico 13 foi perguntado: “J& troquei ou deixei de usar produtos por razdes

ecoldgicas?”

Gréfico 13-Ja troquei ou deixei de usar produtos por razdes ecoldgicas?
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2015.

Na turma de Administracdo, 39% dos alunos entrevistados responderam que
nunca;31% raramente;15% as vezes e outros 15% sempre. Na turma 1 de Engenharia
Ambiental, 42% dos alunos responderam que as vezes; 32% que nunca; 26% que raramente,
seguindo o padrdo das respostas da questdo anterior, em que ndo apresentou nenhuma
resposta sempre. J& na turma 2 de Engenharia Ambiental, 38% dos alunos responderam que
as vezes; 37% que nunca, 19% raramente e 6% sempre.

As respostas dessa questdo novamente confirmam as razGes ambientais, ecoldgicas,
socioambientais estdo distantes dos fatores que compdem a decisdo de consumo dos sujeitos
da pesquisa, e demonstram que as razdes ecoldgicas e ambientais ndo sdo fatores que
compdem a vida dos sujeitos, ao passo que no imaginario deles, 0 meio ambiente é visto
como algo apartado, conforme analises das entrevistas. Quando perguntado sobre a imagem
que se cria quando se fala em meio ambiente, predominaram os aspectos puramente naturais.

Conforme grafico 14, a pergunta seguinte foi: “J& convenci amigos e parentes a nao

comprarem produtos que prejudicam o meio ambiente?”
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Gréafico 14- Vocé ja convenceu amigos e parentes a ndo comprarem produtos que prejudicam
0 meio ambiente?
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Na turma de Administracdo, 54% dos entrevistados responderam que nunca tentaram
esse convencimento; outros 38% responderam que as vezes; 8%que nunca. Esse resultado
aponta para uma auséncia de comprometimento com as questdes ambientais.

Na turma 1 de Engenharia Ambiental, 42% dos alunos responderam que as vezes;
37% que nunca; 16% raramente e 5% responderam que sempre. Por mais que aqui ja apareca
algum percentual de alunos comprometendo-se com as questdes ambientais € muito pouco, se
considerarmos o universo total.

O mesmo acontece com a turma 2 de Engenharia Ambiental, que apresentou 50%
afirmando que as vezes; 25% que nunca, 5% raramente e 19% que sempre. Essa turma
apresentou uma melhoria do ponto de vista que aumentou o indice de sujeitos que sempre
fazem este tipo de acdo, mas € insuficiente para se pensar no aspecto da formacao de atitude.

A analise de todas estas questdes aponta para o fato de que ndo ha uma formacéo de
atitude por parte dos alunos, mas sim um comportamento pontual em determinadas situacdes.
Isso é possivel observar, pois as turmas oscilam - ora avancam em um determinado
comportamento, ora recuam em outro, demonstrando uma instabilidade sobre a sua posicao
sobre as questdes ambientais.

Neste caso, a formacdo ou educacdo que esses sujeitos tiveram, mesmo aqueles que
ndo reconhecem que passaram por alguma atividade de EA, ao longo da sua vida, certamente
contribuiu para sua formacdo, pois a educagdo ocorre a0 menos em um ambiente, portanto,

toda educacgdo é ambiental, Mansoldo (2012).
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Assim este questionério ¢ revelador da existéncia de uma urdidura que esta para além
da questdo ambiental, fazendo com que o0s sujeitos, mesmo estando em um ambiente, ndo se
reconhecam como parte dele, e 0s seus comportamentos se aproximem mais de uma logica

mercantilista.

5.2  Algumas consideracgdes

Ao analisar as entrevistas e 0s questionarios inicialmente aplicados, algumas
questBes ficaram evidentes, a EA esta distante do que esta prevista na lei que define a politica
nacional de EA.

Do ponto de vista da concepcao e da percepcdo, 0s sujeitos envolvidos na pesquisa
apresentaram a visao utilitarista de meio ambiente, esta é a visdo que interessa ao mercado e
em que perpetua a légica destrutiva instituida pelo capital.

Outro ponto analisado foi a formacgdo de comportamentos e atitudes socioambientais
e, neste sentido, os dados apontam para a urdidura, em que outros elementos da sociedade
delimitam a teia social atual, o fio da questdo ambiental, e os fios da vida ndo sdo os
principais para o modelo de vida da sociedade contemporanea.

Conseguimos identificar nos entrevistados comportamentos pontuais e esporadicos
em diversos temas resultantes de uma Idgica em que os fios principais que compdem a teia da
sociedade sdo os fios do lucro, do individualismo e do consumo que alimentam o capital
voraz que destréi até o entorno do individuo de modo que o mesmo enrolado em uma
urdidura que nem sabe de onde vem, também ndo sabe para onde vai.

Também observamos, nas respostas sobre o comportamento, uma oscilagdo entre o
desejo de fazer o certo com relagdo ao meio ambiente e a sobrevivéncia no mundo de fato
selvagem do capitalismo, quando outros fatores “sdo mais importantes” do que a vida,

inclusive do proprio sujeito.



74



6 ANALI’SE DOS TRABALHOSDE CAMPO E DO SEGUNDO
QUESTIONARIO

Neste capitulo foram analisados os trabalhos de campo de campo que foram
propostas para essa pesquisa bem como as rodas de dialogos estabelecidas entre os campos.
O ponto de partida desta pesquisa é a paisagem como possibilidade de leitura e de reflexdo
sobre a realidade.

Foram propostas dois trabalhos de campo, as quais tinham como objetivo criar
aspectos de paisagens que se contrastavam, de modo que pudessem sensibilizar para outras
leituras, fazendo com que os sujeitos da pesquisa tivessem leituras diferentes da propria
realidade. Entretanto, ressaltamos que dois trabalhos de campo néo sdo suficientes para mudar
a atitude ambiental de um sujeito, mas pode levar a reflexdo ou a um novo olhar sobre a
paisagem. Na perspectiva de Carvalho (2011), o nosso olhar sdo como lentes que traduzem a
realidade em conceito se, neste caso, os trabalhos de campo foram pensados na perspectiva de
construcdo de novos conceitos, que permitissem outra leitura de mundo, conforme afirma
Freire ( 1994).

6.1 DESCRICAO DOS LOCAIS DOS TRABALHOS DE CAMPO

Os locais dos trabalhos de campo foram escolhidos para proporcionar paisagens que
pudessem se contrastar e, a0 mesmo tempo, pudessem fazer de alguma forma parte da
realidade dos alunos.

Nesse caso, para 0 primeiro trabalho de campo foram escolhidos o Lix&o de
Caiap0nia, a Bacia hidrografica que abastece a cidade de Caiapdnia e a Cachoeira Séo
Domingos no Municipio de Piranhas.

Para o segundo trabalho de campo foram escolhidos o Parque Nacional das Emas, e a
Estacéo de Tratamento de Residuos Solidos no municipio de Chapadéo do Céu (Figura 3).

Mapa dos Locais Visitados:
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Figura 3 - Localizacdo dos pontos visitados nos trabalhos de campo da pesquisa
Localizagdo dos pontos visitados no trabalho de Campo

iCachoena SaoyDomingos

Bacialdo Corrego das'Galinhas jiUxéo Caiaponia

Parque NacionalldasjEmas

jChapadéo dolCeu

Google earth

0 CHAPADAGIDOICEY
iy MINEIR®S

Fonte: Google Earth, com pontos coletados durante os trabalhos de campo.

6.1.1 Lixao de Caiapbnia
O lixdo de Caiaponia, local que se encontra abandonado pela administragdo local e

estd envolvido por varias nascentes, podendo contaminar varias delas. Este local foi
escolhido considerando o impacto que esta causando a toda populagdo, como pode ser

observado no mapa a seguir onde proximo ao lix&o ha varias nascentes(figura 4).
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Figura 4 - Localizacdo do Lix&o de Caiapbnia

Lixao de Caiaponia X : \ el © 1 Legenda
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Fonte: Google Earth, com pontos coletados durante os trabalhos de campo.

Esse espaco foi escolhido para levantar aspectos sobre a disposic¢ao final dos residuos
gerados pela cidade de Caiapdnia, foi observado que uma das nascentes esta localizada dentro
do lixdo que outras 6 nascentes estdo em um raio de 200 metros, sendo que todas essas no
periodo chuvoso podem receber agua por escorrimento superficial direto, podendo estar todas
contaminadas e os alunos relataram que existem varias hortas na beira dos cérregos que

recebem &gua desses corregos e que por sua vez essas verduras sdo vendidas na cidade.
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Figura 5 — Visita de Campo ao Lix&o da Cidade de Caiap6nia - GO

Fonte: Proprio autor.

6.1.2 Bacia do Corrego das Galinhas

O Cérrego das Galinhas, local de Captacdo de agua para a cidade de Caiap6nia, vem
sofrendo forte degradacdo com erosfes e utilizacdo equivocada dos solos para pecuaria e
agricultura, o que tem provocado 0 seu assoreamento, colocando, assim, em risco o
abastecimento de &gua da cidade. No dia da visita o funcionario da que nos recebeu, afirmou
trabalhar naquele local desde a construcdo e que a cada ano tem visto o volume de agua
reduzir, pois quando iniciou a captacdo de dgua ndo existia areia no corrego e agua quase nao

sujava.
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Figura 6 - Volume de agua no dia do Trabalho de Campo.

Fonte: Proprio Autor.

Para abastecer a cidade de Caiap6nia é retirado com cdrrego 52 I/s durante
aproximadamente 18 horas por dia totalizando aproximadamente 3.396.60 litros por dia, nos
meses mais criticos do periodo da seca o volume retirado do corrego chegou no ano de 2014 a
aproximadamente 90% do volume total do cérrego.

O funcionario afirmou que ap6s a entrada da lavoura de soja, principalmente,
percebeu que houve uma reducdo no volume de agua e também de no aumento de areia no
corrego, precisando periodicamente fazer a dragagem da areia no local de captacdo da agua.
No levantamento de dados pudemos observar que existem algumas erosdes (figura 7).
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Figura 7 - Delimitacéo da bacia hidrografica do Corrego das Galinhas

Bacia do Corrego das Galinhas - Caiapénia GO : L egenda

- o . 4
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Fonte: Base de dados Google Earth, organizado pelo autor.

Sendo que uma das erosdes visitadas é a que estd na figura 8, que tem
aproximadamente 500 metros de comprimento e variando entre 5 a 30 metros de largura e de
4 a 10 de profundidade.

Figura 8 - Uma das erosdes na Bacia do Cdrrego das Galinhas

Fonte: Proprio autor.
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Ao depararem com essa situacdo, os alunos se demonstraram preocupados com a
realidade e a possibilidade de a cidade de Caiap6nia sofrer em breve um colapso de falta de
agua. Também foi discutida a auséncia do poder publico para tentar resolver essa situacao,

pois ndo ha nada ainda sendo discutido para tentar recuperar as areas degradadas.

6.1.3 Cachoeira Sdo Domingos

A Cachoeira do Sdo Domingos(figura 9) é uma das mais belas paisagens que se tem
na regido, com uma altura de 94 metros que, nos Gltimos anos, tem sua visitacdo dificultada
por se tratar de uma area privada, cujo proprietario busca impedir a visitacdo ao local, pois
tem o projeto de fazer uma Pequena Central Hidroelétrica usando apenas a queda da agua,
desativando, assim, a cachoeira.

Foi informado pelo guia que nos acompanhava que na época a Associacao de Guias
Turisticos, haviam conseguido impedir o andamento do processo junto a Secretaria Estadual
de Meio Ambiente, porém temiam que o0 projeto voltasse a qualquer momento, pois o

interessado no empreendimento é um ex-senador e ex-governador do Estado de Goiés.

Fonte: Préprio autor.
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6.1.4 Parque Nacional das Emas
O Pargue Nacional das Emas — PNE —tem uma area de 132.000 hectares distribuidos

entre 0s municipios de Mineiros — GO, de Chapadao do Céu — GO e Costa Rica — MS. Em
toda a sua extensdao possui diferentes fitofisionomias do cerrado e tem como cartdo postal o
Rio Formoso que corta o parque de norte a sul, com &guas cristalinas mesmo em tempo de
chuva.

Na visita pudemos ver o fendbmeno da bioluminescéncia, que acontece em poucos
lugares no mundo, que ocorre nos cupinzeiros normalmente no inicio do periodo chuvoso.

Nessa visita foi marcada pelo deslumbramento dos alunos pela beleza do lugar,
principalmente das dguas e também do fendmeno da bioluminescéncia, sendo que este atrai
pessoas do mundo inteiro para ver o fenbmeno acontecendo. Outro ponto que chamou atencéo
dos alunos foi o Rio Formoso que aparece no fundo da Figura 10, pelas suas aguas
transparentes.

Esse local foi pensado para visita no intuito de contrastar com as paisagens existentes

e visitadas no trabalho de campo anterior.

Figura 10 — Vista ao Parque Nacional das Emas, ponte do Rio Formoso.
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6.1.5 Estacdo de tratamento de residuos solidos de Chapadéo do Céu - GO

No municipio de Chapaddo do Céu, fomos a busca de outras possibilidades de
finalidade dos residuos sélidos urbanos. Nesse caso no sistema de tratamento de residuos
solidos da cidade de Chapaddo do Céu, que € no estado de Goiés referéncia de organizacao e
tratamento de residuos sélidos, realiza o seu trabalho em outra perspectiva, tendo os residuos
a sua destinacdo correta, com poucas coisas de fato se transformando em lixo.

J& que a cidade ha 13 anos coloca o lixo no mesmo lugar, porem o lugar para onde
vai o lixo da cidade ndo tem nem mosca, demonstrando organizagéo do lugar, no mesmo lugar
onde vai o lixo da cidade ha um viveiro municipal para distribuicdo de mudas e os residuos
sdo separados e vendidos para empresas recicladoras pagando parte dos custos que existem
com a coleta e separacdo, na figura 11 mostra a entrada do lugar para onde vai o lixo, mais

parece uma chacara.

Figura 11 - Visita a Estacdo de Tratamento de Residuos Solidos de Chapadéo do Céu

Fonte: Proprio Autor.
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6.1.6 Destaque dos trabalhos de Campo

Os sujeitos da pesquisa do curso de Administragdo em suas discussdes em sala de
aula levantaram varias questdes diante do que viram. Vamos destacar algumas; a primeira foi
de que eles ndo conheciam a condicdo do lixdo e nem o lugar de onde vinha a &agua para o
municipio e, diante do que viram, ficaram preocupados. A fala de um sujeito chama a
atencéo:

“A coleta de lixo aqui € boa, coleta todos os dias, mas agora eu vi que ¢ so aparéncia,
pois para onde vai o lixo e como eles colocam I4 é totalmente errado.”

Nessa fala ele expde o grave problema, aqui estudado - a leitura da realidade muitas
vezes € maquiada, pois assim como a maioria afirmou ndo conhecer aquela realidade, a
sociedade de um modo geral também ndo deve conhecer. Outro elemento também abordado
por eles durante as conversas é a questdo da salde publica, pois, na visdo deles, essa era uma
questdo de salde publica.

Outra guestdo muito enfatizada por todos foi a seguinte:

“uma coisa era ver falar, a outra ¢é estar 14, ¢ ver que a situagdo ¢ mais séria do que a
gente imagina, porque por ser uma cidade pequena a gente ndo imagina que acontece isso
aqui, pensa que isso sO acontece 14 fora”.

Neste sentido, destaca-se a importancia da visualizacdo da paisagem como fator de
sensibilizacdo diante da realidade. Durante os trabalhos de campo vérias vezes os alunos se
mostraram surpresos em saber que existiam situacdes como aquelas, como por exemplo:

“Professor Eu nunca imaginei ver um rio tdo limpo assim.”(sobre o Rio Formoso)

“Fu nunca imaginei, que pudesse encontrar um lixao tdo bem organizado assim, na
verdade nem parece ser o lugar para onde vai o lixo da cidade.”(sobre Chapad&o do Céu)

E varias outras abordagens seguiam o mesmo tom de surpresa ao descobrirem a
existéncia de outras realidades, e as comparacdes sempre apareciam entre as realidades
visitadas, varios comentarios questionavam que nas suas cidades ndo existiam um tratamento
de lixo como o da cidade de Chapadao do Céu. Essas comparag@es sobre as diferencas sempre
tocavam ao menos em dois pontos, a falta de interesse politico e a falta de interesse da

populacéo.
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6.2  Analise do Segundo Questionario e entrevista

O segundo questionario foi bem semelhante ao primeiro. Assim foi feita uma analise
do questionario considerando as mesmas variaveis de modo que estas pudessem serem
visualizadas e compradas.

No Capitulo 4 analisamos o primeiro questionario e a primeira entrevista. A analise
foi dividida da seguinte forma: Concepcdo e Percepcdo Ambiental; Comportamento e
atitudes; Analise das questbes comportamentais sobre lixo; Andlise das questdes
comportamentais sobre energia elétrica; Analise das questbes comportamentais sobre
alimentacdo; Analise das questdes comportamentais sobre possibilidade de impacto
ambiental.

Como o objetivo do trabalho foi analisar a mudanca de concepcao de meio ambiente,
as mesmas questdes foram aplicada apos os trabalhos de campo, porém deve se destacar que
nas questdes que analisam aspectos comportamentais, todas apresentaram indices melhores
em relacéo a analise inicial.

A analise inicial de comportamento se fazia necessaria para conhecer melhor as
turmas. Contudo, ndo é objetivo do trabalho estudar ou promover melhora comportamental,
mas sim contribuir para a formacao dos sujeitos de modo que eles possam fazer uma reflexéo
sobre a relagéo sociedade e natureza.

De fato o grafico 15 mostra que houve uma mudanca de concepcdo de meio
ambiente que foi percebida a partir da aplicacdo do questiondrio quando as concepcdes
Romanticas, Utilitaristas e Abrangentes, que reduziram do primeiro para 0 segundo
questionario e a concepcao socioambiental cresceu. Isso € um indicativo de que os trabalhos
de campo contribuiram de alguma forma para a mudanca de concepc¢do dos sujeitos da
pesquisa, todavia deve-se ter o cuidado de entender que em um processo de EA ndo esta se
trabalhando com amostra controlada, ha, portanto, muitas variaveis agindo sobre o0 mesmo

sujeito.
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Gréafico 15-Concepcéao de Meio Ambiente dos alunos nos questionarios
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Fonte: Elaborado pelo prdprio autor.

Numa analise mais detalhada por turma dos dados do segundo questionario (Grafico
16), observa-se que alguns detalhes devem ser considerados no momento de preparacdo do
processo de EA, dentre elas destaco a participacdo de varios professores, pois ndo pode ser
responsabilidade de um professor apenas fazer EA, mas deve ser cultura corrente entre todos

os professores. Observamos que a turma de Administracdo, por mais que, ao longo do

7

processo, tenha mostrado muita mudanca, € a Unica que ndo assinalou a concepcéao

socioambiental.

Grafico 16 - Concepcéo de Meio Ambiente dos alunos no segundo questionario

= ADM
B Eng. Amb. 2
BMEng. Amb 1

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.
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A proposta de trabalharmos a EA na Administracdo foi justamente para criar uma
possibilidade de contraposicdo, ou a abertura de novos caminhos para o conceito de
administrar, pois ao longo das aulas, o conceito mais ouvido dos estudantes foi “Ah é uma
forma eficiente a administra¢do de minimizar custo ¢ maximizar lucro”. Assim, o desafio de
propor EA é de romper com essa ideia de que s6 o lucro era importante. Neste caso, a visita a
Estacdo de Tratamento de Residuos contribuiu muito, pois quando o responsavel que nos
recebeu foi questionado se a venda dos residuos pagava as despesas, a resposta foi: “ndo, ndo
paga, hoje estd pagando aproximadamente de 12% das despesas totais, mas com uma
mudanca que fizemos deve chegar a aproximadamente 40%. Mas a questdo ndo € a despesa
aqui mas a economia com as questdes de salde, para se ter ideia, neste ano ndo tivemos
nenhum caso de dengue. “Essa fala ecoou durante dias de discussdes na turma em que
algumas novas constata¢des foram feitas sobre o lucro.

Entretanto, deve-se levar em consideracdo que ndo temos uma politica nacional de EA
efetiva e, por isso, a maioria dos professores toma certa distancia dessas questdes, o que é
diferente no caso do curso de Engenharia Ambiental em quede alguma forma os professores e
as disciplinas estdo mais préximos da discussdo da problemética ambiental. Isso demonstra
uma desigualdade na forma como é tratada a EA, um problema estrutural da educacdo. Por
outro lado, o grafico 16 demonstra que nos cursos de Engenharia Ambiental foi onde houve
maior crescimento dos sujeitos com uma concepcao socioambiental.

E importante comparar os dados coletados por meio das entrevistas, quando
percebemos que nas entrevistas os sujeitos tém dificuldades de formular respostas sobre a
concepcao socioambiental, mas por outro lado, algumas situacdes sdo reveladoras, pois
guando perguntado o que era meio ambiente, muitas das respostas continham essa concepcao:

“Antes eu pensava que meio ambiente era SO mata, rio, mas hoje eu sei que nos
também somos parte desse meio ambiente, que a cidade também ¢ um meio ambiente.”

Nesta condicao, percebe-se que houve um avango em se reconhecer como parte do

meio ambiente, 0 que demonstra o grafico 17, feito a partir dos dados das entrevistas.
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Gréfico 17— Concepcdo de meio ambiente dos sujeitos pesquisados na segunda

entrevista.
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

Na analise do grafico 17, observamos que ha uma predominancia de concepc¢éo
abrangente, e que no grafico 18 demonstra que houve mudanca de concepcao da primeira para
segunda entrevista. A concepg¢do utilitarista deixou de aparecer e a reducionista diminuiu,
consideravelmente. Esse resultado das entrevistas corroborou com os resultados dos
questionarios, pois a concepcao abrangente, diferentemente da reducionista, acrescentou as
relacBes humanas, econémicas e culturais a dimensdo ambiental, o que néo significa que este
sujeito ndo possa ter uma visao utilitarista do meio ambiente, mas certamente um primeiro

passo foi dado no sentido da construcéo de um sujeito ecoldgico.
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Gréafico 18 — Comparacédo da concepc¢do de meio ambiente nas duas entrevistas
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Fonte: Elaborado pelo prdprio autor.

Ao analisarmos as demais questdes do questiondrio que versam sobre o
comportamento, também se observamos melhorias nos indices. Durante a entrevista também
foi observado que havia um movimento de tentar mudar a si mesmo e 0 ambiente a sua volta.
Quando perguntado se agora percebiam mudanga no seu comportamento do dia-dia, uma
resposta quase unanime de que tinham mudado a forma de ver as coisas na cidade e que viam

detalhes que ndo viam antes ou que nao tinham importancia para eles.
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7 Produto

O produto esta no apéndice V.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A EA é imprescindivel neste momento de crise socioambiental. Cabe, no entanto,
perguntar de que EA estd se falando? Para isso a contribuicdo de Sauvé (2005 ) é
importantissima no sentido de nortear a nossa pratica docente. Segundo Silva e Jaber Silva
(2015), “Ha varias maneiras de se pensar, fazer ou sentir a EA. Também Layaargues (2012)
nos alerta de que a EA, antes de mais nada, € educacdo, e Mansoldo ( 2012 ), ao analisar na
perspectiva da formac&o integral, aponta que toda educacdo é uma EA.

Isso tudo vai ao encontro com Branddo (1981), Freire (1994) e Jaeger (2013) em uma
perspectiva que a educacéo transcende os espa¢os escolares e que a educacdo mesmo escolar,
néo faz sentido se ndo for para a leitura e compreensdo do mundo. Essa pesquisa busca por
meio de trabalhos de campo levar o sujeito a fazer uma releitura da sua realidade, pois a
leitura ja é feita diariamente, mas conforme Carvalho (2011), com quais lentes?

O trabalho de campo é uma excelente estratégia para a EA, porém dois destaques
precisam ser feitos: primeiro, o trabalho de campo precisa ser planejado e é importante ter um
conhecimento das concep¢des e percepcfes que a turma ja tém de meio ambiente, dai a
necessidade de o trabalho de campo remeter-se a realidade do sujeito, pois, caso contrario,
torna-se turismo; segundo, no campo, diante de um conhecimento prévio da turma, o
professor deve ser o condutor para possibilitar as novas lentes aos sujeitos para que desvelem
a realidade.

Por outro lado, a EA ndo pode ser uma acdo esporadica, pois ndo se muda a
concepcao de um sujeito, com um processo histdrico de outras leituras sobre meio ambiente
de uma so6 vez. Por isso praticar a EA comportamentalista talvez ndo seja o caminho, mas as
vezes, em arduos trabalhos o que vai se obter inicialmente serdo mudancas de
comportamentos, o que nao significa um trabalho ruim, mas somente porque as questdes
ambientais estdo historicamente renegadas pela sociedade e a formacéo do sujeito ecoldgico
passa pela desconstrucdo de muitas verdades que o individuos carregam consigo, 0 que
demanda tempo e a continuidade nos processos formativos em EA. Por exemplo, quando na
segunda entrevista perguntou-se qual imagem viam gquando pensavam em meio ambiente, as
respostas foram “mesmo sabendo que nédo € sé isso, ainda penso s6 em florestas, rios”. Nesse
momento percebe-se avanco, mas também que h& muito por caminhar.

O elemento tempo e contexto sdo fundamentais para desenvolver a EA. No entanto,
ndo se deve imaginar que somente os trabalhos de EA individualizados véo resolver a

situacdo, isso fica nitido quando comparamos dois cursos de ensino superior distintos, pois no
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curso onde se é mais voltado para a questdo ambiental hd um processo de mudanca mais
acentuado do que no outro curso em que iSso ndo ocorre.

Porém volta a tona a questao da legislacdo, lei n® 6.938 que desde 1981 ja previa a
EA em todos os niveis; no entanto, percebe-se nitidamente com os dados da pesquisa que a
EA n&o acontece, pois foi uma acdo de cima para baixo que a sociedade ndo absorveu, pois
ndo esta na cultura dos sujeitos cuidarem do seu proprio espaco de morada, o que reflete a
visdo capitalista de construcdo, uma concepg¢do de natureza utilitarista. Assim, ainda hoje a
EA é um processo a longo prazo, por isso € muito importante que seja realizada em todas
niveis do ensino, inclusive no ensino superior, pois, como h& uma lacuna na EA nas niveis
basico e médio € preciso tenha a EA como meta de a¢do, ndo como disciplina mas como
perspectiva de formacdo integral do sujeito. Porém para o ensino superior sugiro que tenha
disciplina de educacdo ambiental em todos os cursos e também um envolvimento maior das
InstituicOes de Ensino Superior — IES com 0 seu entrono.

Portanto, é preciso ter claro que a EA a que este trabalho remete é uma educacao
escolar, pois a escola ndo pode ser alheia a realidade na qual estd envolvida, sob pena de nédo
desenvolver a EA emancipadora.

A escolha da paisagem a ser trabalhada nesta pesquisa se deu pensando em lugares
que remetesse ao cotidiano dos sujeitos envolvidos. Neste caso justifica-se a visita ao Lix&o,
ao Cdrrego das Galinhas e a Cachoeira do Sdo Domingos, pois tanto a questdo do lixo como
da agua sdo questbes que permeiam o dia a dia dos sujeitos, tanto que, apds a visita aos
campos, percebeu-se nas discussdes das turmas o desejo em buscar solucbes para 0sS
problemas. Foi a partir dai que surgem o Parque Nacional das Emas e a Estacdo de
Tratamento de Residuos Solidos de Chapaddo do Céu — GO, como estratégia de se contrastar
paisagens e, a0 mesmo tempo, permitir uma nova paisagem ao sujeito e novas analises da sua
paisagem diaria ou, a0 menos, saber que existem outras possibilidades.

A medicéo de resultados na EA é muito complexa por dois motivos: o primeiro € que
ndo se é possivel fazer uma analise da totalidade, neste caso, incorremos no velho erro da
ciéncia fragmentada; o segundo problema é temporal, pois temos resultados de um espago de
tempo, sendo que, as vezes, 0s resultados tardam a vir. Mas nem por isso devemos deixar de
fazer EA.

Os resultados que apresentamos esbarram nestes dois problemas mencionados
anteriormente. Mas, por outro lado, sdo resultados que indicam que as estratégias de trabalhos
de campo e de exercicio de leitura da paisagem sdo boas possibilidades para desenvolver a

EA, o que ndo significa que seja a Unica, € uma possibilidade dentre outras.
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O trabalho de campo precisa ser entendido como uma ferramenta pedagodgica e ndo
como um fim de uma atividade, e precisa ser mediado pelo professor, porque mais importante
que a paisagem e a estratégia pedagdgica de trabalho de campo é a mediacdo, sendo esta que
leva ao sujeito a possibilidade de outra leitura, ou seja, outra lente.

Para possibilitar outra lente ao sujeito é importante saber qual a sua concepcéo de
meio ambiente, pois é a partir da forma como ele a concebe e percebe que definira as suas
atitudes frente ao meio ambiente. Além disso, essa sondagem aos alunos podera funcionar
como um balizador para o planejamento das atividades de EA com a turma pretendida.

A pesquisa aponta que esta leitura da realidade ndo é uma pratica muito comum nos
ensinos fundamental e médio, e nem mesmo nas IES, pois a EA ainda é algo incipiente, dado
que os resultados iniciais da pesquisa apontam que, mesmo em vigor desde 1999,a lei
especifica que trata sobre a EA, esta educacdo ndo chegou a todos os lugares e, aonde chegou,
ndo foi o suficiente para promover as mudancas necessarias, conforme apontam os dados do
primeiro questiondrio da pesquisa, segundo a qual 43% dos participantes ndo haviam
participado de nenhuma atividade durante a sua vida escolar que reconhecessem como
atividade de EA.

Observamos que os trabalhos de EA sdo acgbes pontuais, vinculadas as data
comemorativa (dia da arvore, dia do meio ambiente, dia da agua), sendo que estes temas nédo
sdo trabalhados de forma permanente, ndo se tornando uma acao cotidiana da escola nem dos
sujeitos. A EA tem que ser trabalhada de forma transversal e integral, mas ndo é, por falta de
formacdo adequada dos profissionais da educacdo e também pelo préprio processo de
precarizacdo que vive a educagcdo como um todo.

Mas ha de reconhecer que trabalhar atitudes individuais contribui para o avango de
algumas questdes, no entanto, precisamos muito mais que isso para que tenhamos uma
mudanga de nossa sociedade.

Para que esse muito mais possa acontecer € preciso formar cidaddo capazes de fazer
uma leitura critica do mundo, que possa refletir sobre o0 modelo de sociedade, que tenha
condigéo de propor intervencgdes que encaminhe a sociedade para outro projeto que nao seja
viver da destrui¢do do patriménio natural.

A leitura das paisagens que se contrastam traz uma contribuicdo de oferecer ao
sujeito, a condicdo minima de saber que existem outras possibilidades que néo aquelas que ja
foram naturalizadas no seu dia a dia, ao proporcionar outras lentes para a leitura de mundo no
processo educacional cria um start, para pensar a sua realidade, ou ao menos fazer outra

leitura da paisagem que esta inserido.
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Neste caso, devemos destacar 0 processo um processo de encaminhamento para uma
leitura de mundo, que vai sendo possibilitada aos alunos envolvidos na pesquisa a partir do
desvelamento da paisagem, caminhando assim para a construcdo de bases de uma EA que vai
além do comportamento.

Os resultados finais desta pesquisa e a avaliagdo no decorrer do processo, em que
todas as vezes que entravamos na sala de aula sempre havia alguém que tinha observado algo
novo na sua cidade e que compartilhava com os colegas. Neste sentido, mesmo que ainda nao
tivesse uma atitude ecoldgica, ja era possivel fazer outras leituras da realidade.

Encaminhando assim o sujeito para um processo de reflexdo da realidade, portanto
de desenvolvimento do senso critico, dessa forma contribuindo para o processo de formacéo

do cidadao.
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APENDICE |

Questionario |
Identificacdo Pessoal
Nome:
Idade:
Sexo: () Masculino () feminino
Cidade onde mora:
Curso que esté fazendo:
Periodo do Curso:

1-Considere vocé uma autoridade mundial que deve escolher 5 (cinco) prioridades para o
mundo nos préximos 50 anos. Pensando nos problemas que o mundo tem, enumere de 01 a
05, sendo o 01 namero mais importante e 0 05 menos importante, dentre as suas prioridades
para 0 mundo.

() Terrorismo

() Crises econdmicas

() A paz mundial

() pobreza mundial

() falta de acesso a educacgéo
() As questbes Ambientais

() A questdo da producéo de petrdleo
() Seguranca mundial

() Seguranca Alimentar do Planeta.
() Outra

2 —Vocé conhece o lugar para onde o lixo de sua casa é levado?
( )sim ( )ndo () nunca parei para pensar nisso

3- Vocé tem preocupagdo com o destino do lixo e do esgoto produzidos em sua casa?
( )sim ( )ndo ( )nuncaparei parapensar nisso

4 - Durante a sua vida escolar participou de algum projeto de educacdo ambiental?
( )sim ( )Nao

Se sim, achava importante?
() Muito importante () Importante () Pouco importante ( ) Sem importancia

5 — Escolha o texto que vocé mais se aproxima do conceito de meio ambiente e justifique a
sua escolha.
Marque uma questéo abaixo e justifique.

() Opcédo 1 — A natureza deveria ser chamada de “super-natureza” pela harmonia que
apresenta, sendo para todos os seres vivos uma mae natureza. T&o bela e grandiosa é a
natureza, sempre harmonica, enaltecida, maravilhosa, com equilibrio e beleza estética
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incomparavel, com cachoeiras, morros,vales beleza das flores e folhas que nem um homem é
capaz de produzir.

() Opcdo 2 — A natureza é algo que precisa ser preservado, pois dela que retiramos o
nosso sustento, a nossa condicdo de vida. E da natureza que vem a producéo de alimentos, a
agua e até mesmo os minérios e o combustivel, entdo precisamos preserva-la para que sempre
tenham recursos disponiveis.

() Opcdo 3 — O meio ambiente € uma realidade complexa que envolve plantas, animais e 0
homem, sendo que 0s espa¢os sdo resultados de uma interacdo de aspectos bioldgicos, fisicos
e econdmicos e culturais.

() Opcdo 4 — O meio ambiente é considerado apenas os aspectos fisicos naturais, como a
agua, o ar, o solo, as rochas, a fauna e a flora.

() Opcdo 5 - O meio ambiente é resultado de um processo histdrico-cultural, sendo que a
paisagem que vemos hoje é uma paisagem construida como elementos constitutivos da
natureza e das relagdes sociais que estdo ali envolvidas. Em muitos casos, 0 homem apropria-
se da natureza e o resultado dessa acdo acaba gerando destruicdo e degradacdo ambiental,
construindo o processo historico de cada sociedade

Justifique sua escolha.

- Quando vocé vé alguém jogando lixo em lugar inapropriado o que vocé faz?
) Apenas critica.
) Né&o faz nada, pois isso € uma responsabilidade do governo.
) Briga com a pessoa por estar fazendo aquela acdo indevida.
) aborda a pessoa na tentativa de impedir que jogue o lixo naquele lugar.
) ameagca denunciar a pessoa
) Denuncia a pessoa aos 6rgdos competentes.

NN NN NN m

Justifique sua escolha.
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7 -Vocé acha que seu curso tem alguma coisa a ver com meio ambiente?
( )sim ( )ndo

Justifique sua escolha.

8. Procuro, insistentemente, reduzir o consumo de energia elétrica.
()sim ( )N& ( )asvezes

Se, sim, marque a justificativa abaixo:

() busco reduzir o consumo de energia para reduzir o valor da conta no final do més;

() aminha tentativa de reduzir o gasto de energia é uma preocupacdo ambiental;

() A tentativa de reduzir o consumo de energia é para diminuir o valor da conta no final do
més e também uma preocupagdo com o impacto no meio ambiente.

9. Prefiro alimentos sem agrotoxicos porque eles respeitam o meio ambiente.
( )sim ( )Nao ( )ndo analiso essa questdo ao comprar 0s produtos

Se, sim, marque a justificativa abaixo:

() Quando vou comprar s6 compro produtos sem agrotoxico se forem do mesmo pre¢o do
que aquele com agrotdxico;

( ) Pago mais caro para ter produtos sem agrotoxico.

10. N&o compro um produto ao saber dos possiveis danos que ele pode causar ao meio
ambiente.
( )sim ( )ndao ( )asvezes ( ) ndo tenho essa preocupacdo ao fazer compra

Se, sim ou as vezes, marque a justificativa abaixo:

() sempre olho os componentes quimicos do produto, sua embalagem e procuro saber a
origem de producdo e sé compro se ndo prejudicar o0 meio ambiente;

() sempre olho os componentes quimicos do produto, sua embalagem e procuro saber a
origem de produgéo, mas a minha decisdo é feita de acordo com o prego do produto.

11 - Quando possivel, sempre escolho produtos que causem menor poluigéo.
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

12 - Quando tenho que escolher entre dois produtos similares, sempre escolho aquele que é
menos prejudicial as outras pessoas e a0 meio ambiente.
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre
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13 -Disponho-me a pagar um pouco mais por que estdo livres de elementos quimicos e que
prejudicam o meio ambiente. (Aqui ficou contraditorio)
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

14 -Nao compro produtos e alimentos que podem causar a extin¢do de espécies vegetais e
animais.
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

15 - Quando compro produtos e alimentos as preocupagdes com o0 meio ambiente interferem
na minha decisdo de compra
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

16 - Evito comprar produtos com embalagens ndo biodegradaveis.
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

17 - Sempre que possivel, procuro comprar produtos com embalagens reutilizaveis.
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

18 - Ja troquei ou deixei de usar produtos por razdes ecoldgicas.
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

19 - Compro produtos fabricados ou vendidos por empresas que desrespeitam o meio
ambiente.
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

20 -Normalmente compro o produto mais barato, mesmo sabendo que ele prejudica o meio
ambiente.
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

21 - J& convenci amigos e parentes a ndo comprarem produtos que prejudicam o meio
ambiente.
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

22 — \Vocé conhece 0s pontos ecoturisticos de Caiap6nia?
( )sim ( )Nao

Se sim, quais?

() Cachoeira da Jalapa

() Cachoeira da Abobora

() Cachoeira do Sereno

() Cachoeira do Sdo Domingos
( ) Cachoeira da Abobora (repeticao)
() Cachoeira da Samambaia

( ) Gruta da Agua Santa

( ) Morro do Gigante

() Cachoeira do Lageado
Outros
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23 — Vocé pratica ecoturismo (vai a cachoeiras, rios ou morros)?
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

24 — Quando vai a um ponto ecoturistico, o que faz com o lixo que vocé produz?
( ) Deixa la onde estava visitando

() Antes de voltar junta o lixo e coloca fogo

( ) Traz para a cidade e coloca em lugar adequado para a coleta

() Coloca no veiculo e joga nas margens da estrada
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APENDICE I

Roteiro da entrevista |
1- Fale-me um pouco sobre a sua trajetdria de vida, ressaltando elementos politicos, sociais,
educacionais, culturais e outros que julgar importante.
2 - Para vocé o que é meio Ambiente?
3 - Quando, ouve, ou V& a seguinte expressdo -Meio Ambiente - 0 que vocé pensa?
4 - Quando, ouve, ou V& a seguinte expressdo— Sustentabilidade - o que vocé pensa?
5 - Quando, ouve, ou Vé a seguinte expressdo — Natureza - 0 que Vocé pensa?
6 — Como vocé analisa a relacdo da sociedade com a natureza?
7 - Quais sdo as imagens que vém a sua mente quando pensa em meio ambiente?
8 - Quem vocé acha que é responsavel por cuidar do meio ambiente?

9 - Vocé em algum momento da sua vida participou de alguma atividade de preservagéo
ambiental?

10 — Vocé tem o habito de apreciar as paisagens naturais?
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APENDICE Il
Identificacdo Pessoal
Nome:
Idade:
Sexo: () Masculino () feminino
Cidade onde mora:
Curso que esté fazendo:
Periodo do Curso:

1- Vocé tem preocupacdo com o destino do lixo e do esgoto produzidos em sua casa?
( )sim ( )ndo ( )nunca parei parapensar nisso

2 — Escolha o texto que mais se aproxima do seu conceito sobre meio ambiente e justifique a
sua escolha.
Marque uma questéo abaixo e justifique.

() Opcédo 1 — A natureza deveria ser chamada de “super-natureza” pela harmonia que
apresenta, sendo para todos os seres vivos uma mae natureza. Tao bela e grandiosa é a
natureza, sempre harmonica, enaltecida, maravilhosa, com equilibrio e beleza estética
incomparavel, com cachoeiras, morros, vales beleza das flores e folhas que nem um homem é
capaz de produzir.

() Opcdo 2 — A natureza € algo que precisa ser preservado, pois dela retiramos 0 nosso
sustento, a nossa condicdo de vida. E da natureza que vem a producéo de alimentos, a 4gua e
até mesmo o0s minérios e 0 combustivel, entdo precisamos preserva-la para que sempre haja
recursos disponiveis.

() Opcdo 3 — O meio ambiente é uma realidade complexa que envolve plantas, animais e 0
homem, sendo que 0s espacos sdo resultados de uma interacéo de aspectos bioldgicos, fisicos,
econdmicos e culturais.

() Opcdo 4 — O meio ambiente € considerado apenas como aspectos fisicos naturais, a
agua, o ar, o solo, as rochas, a fauna e a flora.

() Opcédo 5— O meio ambiente é resultado de um processo historico-cultural, sendo que a
paisagem que vemos hoje é uma paisagem construida como elementos constitutivos da
natureza e das relagdes sociais que estdo ali envolvidas. Em muitos casos, 0 homem apropria-
se da natureza eo resultado dessa acdo acaba gerando destruicdo e degradacdo ambiental,
construindo o processo historico de cada sociedade

Justifique sua escolha.
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- Quando vocé vé alguem jogando lixo em lugar inapropriado o que vocé faz?
) Apenas critica.
) Néo faz nada, pois isso é uma responsabilidade do governo.
) Briga com a pessoa por estar fazendo aquela agéo indevida.
) aborda a pessoa na tentativa de impedir que jogue o lixo naquele lugar.
) ameagca denunciar a pessoa
) Denuncia a pessoa aos 6rgdos competentes.

NN NN NN w

Justifique sua escolha.

4 -Vocé acha que seu curso tem alguma coisa a ver com meio ambiente?
( )sim ( )néo

Justifique sua escolha.

5. Procuro, insistentemente, reduzir o consumo de energia elétrica.
()sim ( )Nao ( )asvezes

Se, sim, marque a justificativa abaixo:

() busco reduzir o consumo de energia para reduzir o valor da conta no final do més;

() aminha tentativa de reduzir o gasto de energia € uma preocupacdo ambiental;

() atentativa de reduzir o consumo de energia é para diminuir o valor da conta no final do
més e também uma preocupagdo com o impacto no meio ambiente.

6. Prefiro alimentos sem agrotdxicos porgue eles respeitam o meio ambiente.
( )sim ( )Nao ( )nao analiso essa questdo ao comprar 0s produtos

Se, sim, marque a justificativa abaixo:

() quando vou comprar s6 compro produtos sem agrotoxico se forem do mesmo preco do
que aquele com agrotdxico;

() pago mais caro para ter produtos sem agrotoxico.
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7. N&o compro um produto ao saber dos possiveis danos que ele pode causar ao meio
ambiente.
( )sim ( )ndo ( )asvezes ( ) ndo tenho essa preocupagdo ao fazer compra

Se, sim ou as vezes, marque a justificativa abaixo:

() sempre olho os componentes quimicos do produto, sua embalagem e procuro saber a
origem de producéo e sé compro se ndo prejudicar o meio ambiente.

() sempre olho os componentes quimicos do produto, sua embalagem e procuro saber a
origem de producdo, mas a minha decisdo e feita de acordo com o preco do produto.

8 - Quando possivel, sempre escolho produtos que causem menor poluicao.
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

9 - Quando tenho que escolher entre dois produtos similares, sempre escolho aquele que é
menos prejudicial as outras pessoas e a0 meio ambiente.
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

10 -Disponho-me a pagar um pouco mais por produtos e alimentos que estdo livres de
elementos quimicos e que prejudicam o meio ambiente.
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

11 -Nao compro produtos e alimentos que podem causar a extin¢do de espécies vegetais e
animais.
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

12 - Quando compro produtos e alimentos as preocupagdes com o0 meio ambiente interferem
na minha decisdo de compra
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

13 - Evito comprar produtos com embalagens ndo biodegradaveis.
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

14 - Sempre que possivel, procuro comprar produtos com embalagens reutilizaveis.
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

15 - Ja troquei ou deixei de usar produtos por razdes ecoldgicas.
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

16 - Compro produtos fabricados ou vendidos por empresas que desrespeitam o0 meio
ambiente.
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

17 -Normalmente compro o produto mais barato, mesmo sabendo que ele prejudica o meio
ambiente.
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

18 - Ja convenci amigos e parentes a ndo comprarem produtos que prejudicam o meio
ambiente.
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre
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APENDICE IV

Roteiro da entrevista Il

1 - Para vocé o que é Meio Ambiente?

2 - Quando, ouve, ou Vé a seguinte expressdo -Meio Ambiente - 0 que vocé pensa?
3 - Quando, ouve, ou V& a seguinte expressdo - Sustentabilidade - o que vocé pensa?
4 - Quando, ouve, ou Vé a seguinte expressdo -Natureza - 0 que vocé pensa?

5 — Como vocé analisa a relacao da sociedade com a natureza?

6 - Quais sdo as imagens que vém a sua mente quando pensa em Meio Ambiente?

7 - Quem vocé acha que é responsavel por cuidar do Meio Ambiente?

8 — A sua participacdo no projeto mudou sua forma de ver a sua realidade?
O que mudou?

9- Vocé tem vontade de fazer alguma coisa para sua cidade? O qué? Como?

10 - Deixe uma mensagem para a conscientizagdo de outras pessoas.
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APENDICE V

PRODUTO



